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Hyrje

Ky udhézues synon té ofrojé ndihmé pér stafin arsimor dhe joarsimor dhe pér punonjésit e
agjencive kompetente pér arsim dhe aftésim gé ndikojné né cilésiné e tyre, qé té kuptojné dhe
té identifikojné pabarazité shoqérore, si té ofrojé zgjidhje potenciale pér zvogélimin e
pabarazive shogérore né procesin e punés.

Pyetjet té cilave ky udhézues pérpiget t'u pérgjigjet:

e Ckajané pabarazité shogérore dhe si krijohen?
Si riprodhohen pabarazité shogérore?
Cfaré roli kané arsimi dhe aftésimi né kété proces?
Cfaré mund té béjmé gé té zvogélojmé pabarazité shogérore né procesin arsimor?
Cilat jané rekomandimet e mundshme né nivelin institucional dhe sistemik me géllim
té zvogélimit té pabarazive shogérore?

Né kapitullin e paré té kétij udhézuesi do té flitet pér tentativat e artikulimit teorik té edukimit
dhe té rolit té tij né shoqgéri me géllim gé té identifikojmé termat kryesore, gasjen teorike dhe
faktorét qé ndikojné né pabarazité shoqgérore. Autori kétyre kapitujve éshté dr. Dragan
Stanojevi¢!. Né segmentin e dyté do té ofrojmé njé pasqyré té burimeve kryesore té pabarazive,
ményrave té identifikimit té tyre né kontekstin e institucioneve arsimore dhe llojeve té
mbéshtetjes gé mund t'u ofrohet nxénésve. Mé né fund do té propozohen masat gé mund té
zbatohen né nivelin institucional dhe sistemik pér té zvogéluar pabarazité. Qéllimi i kétij
segmenti éshté gé té ndihmojmé mésuesit dhe individét e tjeré qé béjné pjesé né sistemin
arsimor gé té identifikojné dukuriné e pabarazisg, té kuptojné pasojat afatgjata té saj, si ndaj
individit, ashtu dhe ndaj shogérisé né térési, dhe t'u ofrojné mbéshtetje té pérshtatshme
nxénésve té cilét kané pozité té deprivilegjuar né shogéri pér ¢farédolloj arsye. Autorja e kétyre
kapitujve &shté lvana Zivadinovic?.

Ky udhézues u krijua né kuadér té projektit PErmirésimi i Cilésisé sé Arsimit dhe té Trajnimeve
né Evropén Juglindore - EQET SEE3 té financuar nga Agjencia Austriake e Zhvillimit me fondet e
Bashképunimit Zhvillimor Austriak si mbéshtetje pér mésuesit, bashképunétorét profesional
dhe punonijés té tjeré té sektorit té arsimit dhe aftésimit.

! Dr Dragan Stanojevi¢ (draganstanojevich@gmail.com) éshté sociolog, docent né Fakultetin Filozofik té
Universitetit té Beogradit, departamenti i sociologjisé.

2 lvana Zivadinovi¢ (ivanazivadinovic@gmail.com) éshté sociologe e punésuar te Sekretariati i Nismés pér
Reformén e Arsimit té Evropés Juglindore - ERI SEE Sekretariat.

3 Enhancements in the Quality of Education and Training in South Eastern Europe - EQET SEE:
https://eqet.erisee.org/
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I Cka jané pabarazité shogérore?

Pabarazité shogérore i referohen shpérndarjes sé pabarabarté té té mirave, shérbimeve,
pushtetit, prestigjit dhe té drejtave midis individéve dhe grupeve shoqgérore. Treguesi mé i
shpeshté i pabarazive shogérore éshté pasuria gé manifestohen si térési i té mirave materiale
dhe financiare. Profesioni gé ushtron njé individ ka korrelacion té ngushté me pasuriné, sepse
profesioni tregon shpérblimin (fitimin) gé dikush arrin té realizojé né tregun e punés. Késhtu
kemi profesionet drejtuese, profesionale, népunése, punétore, bujgésore, dhe ato formojné njé
hierarki e cila tregon nivelin e té ardhurave dhe vendin né menaxhimin e proceseve té punés
(drejtoré, menaxheré té larté dhe té ulét, punétoré etj.). Sasia e pushtetit qé zotéron njé individ
né shoqéri éshté njé burim shumé i réndésishém i pabarazive dhe lidhet ngushté me fushén
politike. Karakteristika e késaj pabarazie pasqyrohet né mundésité e pabarabarta pér té marré
vendimet e réndésishme pér komunitetin. Prestigji ka qené njé nga burimet kryesore té
pabarazive qé persiston sot e késaj dite. Mbartésit e disa profesioneve (pér shembull priftérinj,
artisté, profesoré, mjeké) gézojné njé statut dhe respekt té veganté, madje edhe nése nuk
zotérojné pasuri dhe pushtet. Pabarazité qé formohen né bazé té kritereve té mésipérme
pérfshijné hierarki klasore ( klasé e larté, e mesme, e ulét), hierarki pushteti (elita,
pushtetmbajtés politiké, qytetaré, pa té drejta gytetare dhe politike), dhe hierarki prestigji
(reputacion i larté, i mesém dhe i ulét shogéror).

Pabarazité né sociologji hulumtohen si 1 Pabarazi ekzistuese dhe 2 Pabarazi mundésish
(Chatterjee et al., 2016). Té parat shprehin pabarazité aktuale né pushtet, pasuri, arsim, prestigj
dhe té dytat tregojné mundési té pabarabarta gé individét dhe grupet shogérore té arrijné
rezultate té caktuara né jeté né raport me pozitén e tyre socio-ekonomike, origjinén etnike,
gjining, nivelin e arsimit, vendbanimin etj. Kjo formé tjetér e pabarazive ka réndési té madhe né
studimin e pabarazive né arsim.

Né ¢faré ményre ndikojné pabarazité shoqérore né pabarazi né arsim? Ato lidhen me arsimin
1: pérmes qasjes sé pabarabarté né arsim dhe 2: pérmes rezultateve té pabarabarta arsimore.*
Pabarazia e qasjes né sistemin arsimor do té thoté pamundési e fémijéve dhe té rinjve pér t'u
shkolluar me kushte té njéjta, qofté sepse nuk ekziston qasja e barabarté né infrastrukturé, ose
nuk kané kané resurse té mjaftueshme, qofté sepse sistemi shkollor i diskriminon né njé faré
ményre. Rezultatet e pabarabarta né arsim u referohen dallimeve né sukses (nota dhe
shpérblime), nivel njohurie, dhe nivele té ndryshme té arsimit té kryer.

Si shpjegohet mé shpesh mekanizmi i derdhjes sé pabarazive shogérore né pabarazi arsimore?
Teoria mé e réndésishme qé shpjegon ményrén e krijimit dhe riprodhimit té pabarazive
shogérore u krijua nga sociologu i famshém francez Pierre Bourdieu. Supozimi i tij éshté gé
shanset e ¢do individi gé té zéré pozita té caktuara né shoqéri jané pércaktuar né njé masé té
madhe nga pozita klasore e familjes ku éshté lindur dhe rritur. Bourdieu konsideron se
pabarazité krijohen dhe riprodhohen pérmes dy institucioneve - sistemi arsimor dhe familja.
Sistemi arsimor nuk éshté i drejté sepse éshté mé i pérballueshém (finaciarisht) dhe mé i
kuptueshém pér fémijét gé vijné nga klasa e mesme dhe e larté, gjé qé i bén ata té kuptojné mé
miré materialin mésimor>, té kené mé shumé vetébesim, té ndjejné mé shumé pérkatési né
shkollé dhe té vlerésojné mé shumé arsimin, dhe si rrjedhojé té kené mé shumé sukses né

4 Mé shumé mbi shpérndarjen e pabarazive sipas nivelit arsimor té popullatés gjaté historisé
mund té gjeni te Van Leeuwen, et al, 2013.

5 Prindérit me arsim té larté kané fjalor mé té zhvilluar té cilin ua transmetojné edhe fémijéve
té tyre, késhtu qé fémijét e tyre kané kompetenca mé té mira gjuhésore té cilat jané né
pérputhje me ményrén e té folurit né klasé (Bourdieu, 1986; Bernstein, 1971).



LD

procesin arsimor. Cdo familje ka njé sasi té caktuar té kapitalit ekonomik (para, pasuri té
tundshme dhe té patundshme), social (rrjetet sociale ku familja mund té mbéshtetet pér
shérbime té ndryshme, “lidhjet”) dhe kulturor (niveli i arsimit, shije kulturore), dhe ato gé kané
mé shumé kapital do té kené mé shumé mundési pér t'u mundésuar fémijéve shkollat mé
cilésore, kushtet mé té mira pér té mésuar si dhe mbéshtetje mé té pérshtatshme (Bourdieu,
1986). Pérmes investimit né arsimin e fémijéve té tyre, prindérit nga klasa e mesme dhe e larté
sigurojné pozitat e njéjta té fémijéve té tyre né té ardhmen, ose avancimin e tyre shogéror. Ata
gé u takojné klasave té uléta shogérore kané mé pak kapital qé do té thoté se fémijét e tyre do
té kené mé pak mundési qé té kryejné arsim cilésor, gé té mbeten mé gjaté né sistemin arsimor
dhe se mé voné do té ushtrojné puné mé pak té sigurta dhe té paguara mé pak. Edhe pse éshté
e qarté qé prindérit pérmes kapitalit ekonomik dhe social mund té mbéshtesin fémijét e tyre,
Bourdieu thekson né veganti réndésiné e kapitalit kulturor pér riprodhimin e pabarazive sociale
dhe arsimore. Prapé se prapé, si¢ do té shohim né vazhdim, ményra se si krijohen dhe mbijetojné
pabarazité varet nga njé gamé e gjeré shkagesh prej té cilave do té trajtojmé vetém ato mé té
réndésishmet.



ﬂ) Té kuptuarit e pabarazive shogérore né procesin arsimor

IT Si krijohen dhe mbijetojné pabarazité?

Pabarazité krijohen dhe riprodhohen si pasojé e faktoréve té ndryshém qé mé shpesh ndahen
né faktorét makro, meso dhe mikro. Faktorét makro nénkuptojné proceset globale si¢ jané
ndryshimet demografike, ekonomike dhe politike q& ndryshojné marrédhéniet e gjera
shoqgérore dhe si pasojé ndikojné né rritien ose zvogélimin e pabarazive shoqérore. Pér
shembull, globalizimi i ekonomisé ka guar né krijimin e gendrave té reja té fuqgisé ekonomike,
dhe si pasojé uljen e pabarazive midis shteteve, por si¢ tregon Milanovi¢ (Milanovié¢, 2016) elitat
ekonomike té vendeve té ndryshme garojné gjithnjé e mé shumé duke krijuar késhtu mé shumé
pabarazi brenda vendeve né fund té shekullit té XX dhe né fillim té shek. XXI. Te kéta faktoré
futen edhe politikat (arsimore) pérmes té cilave shtetet synojné té kontrollojné nivelin e
pabarazisé ose té krijojné njé ekuilibér té vértet té shpérblimeve dhe meritave.

Faktorét meso i referohen njé konteksti disi mé té ngushté shogéror dhe institucional né té cilin
jetojné individét. Kétu nénkuptohet vendbanimi i cili mund té jeté pak a shumé i
(dez)organizuar, me infrastrukturé meé té miré ose mé té keqe, dhe me shkallén mé té larté ose
mé té ulét té kohezionit shogéror. Shkollat konkrete ku shkojné fémijét dallojné nga njéra-tjetra
dhe mund té kené nivele té ndryshme té resurseve, kuadro mé pak ose mé shumé té arsimuar,
si dhe struktura dhe motivime té ndryshme té nxénésve.

Niveli i treté i ndikimit u takon faktoréve mikro, dhe neve na interesojné né vecanti faktorét
familjaré. Né varési nga sasia e resurseve dhe vlerésimi i arsimit, do té varet edhe déshira dhe
mundésia e prindérve gé té shkollojné fémijét e tyre. Pérveg sa mé lart, pabarazité krijohen dhe
riprodhohen né varési nga orientimet e vlerés dhe ményrat se si shogérité, grupet dhe individét
pércaktohen si té déshirueshém dhe normalé.

llustrimi 1: Faktorét e lidhur me pabarazité né procesin arsimor:

Vendi i banimit
Proceset globale Shkalla e

e Qasja né arsim
organizimit

HER QIS E]
Politikat e Solidariteti

shoérndaries sé té

Shkolla »| Rezultatet e arsimit
Pajisja
Mésuesit

Politikat arsimore

Faktorét

Struktura socio- familjaré

Qasja né tregun e

demoerafike e

Kapitali ekonomik
Kapitali kulturor
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2.1 Faktorét makro - Politikat e shpérndarjes sé té
ardhurave dhe tatimeve

Nga faktorét e mésipérm makro, politika e shpérndarjes né njé vend ndikon né ményré meé
direkte tek pabarazité shogérore dhe si pasojé tek pabarazité né procesin e arsimit. Si
funksionon ky mekanizém? Edhe pse éshté evidente gé ekziston njé korrelacion midis
pabarazisé sé té ardhurave dhe pabarazisé né nivelin e arsimit té popullatés, kjo lidhje né fakt
tregohet si e dyanshme. Nga njéra ané rritja e pabarazisé sé té ardhurave ¢on né rritje té
dallimeve né mundésité ekonomike té familjeve dhe individéve. Familjet mé té varfra nuk kané
mjete té mjaftueshme pér té shkolluar fémijét e tyre, pér t'u ofruar arsim cilésor, ndaj dhe
fémijét jané té detyruar gé té pérfshihen mé herét né sferén e punés. Familjet qé kané mé
shumé mjete do t'u mundésojné fémijéve té tyre qé té pérgatiten mé miré pér shkollén, té kené
mbéshtetje mé té miré gjaté procesit té arsimit, gasje mé té miré né mjetet mésimore dhe
burimet e ndryshme té njohurive, dhe qasje mé té miré né shkollat mé cilésore. Nése pabarazité
e té ardhurave rriten me kalimin e kohés dhe shpenzimet e arsimit mbeten pak a shumé té
njéjta, rritet edhe pabarazia e qasjes né arsim. Nga ana tjetér, kur t& ndodhé zvogélimi i
pabarazisé né nivelin arsimor midis individéve té njé vendi té caktuar (pér shembull pér shkak
té arsimit falas ose pér shkak té sistemit té kredive dhe bursave) atéheré ndodh edhe zvogélimi
i pabarazive té té ardhurave, sepse mé shumé njeréz mund té kryejné punét qé paguhen miré,
zhvillohet ekonomia ndérsa tregu i punés béhet térheqés pér investitorét (Saglam, 2021).
Vendet gé kané pabarazi té uléta dhe mirégenie té larté ekonomike, mé shpesh kané njé sistem
té zhvilluar té mbéshtetjes publike té arsimit, gjé gé u mundéson fémijéve jo vetém qasje té
barabarté né arsim, por edhe mbéshtetje té€ nxénésve né pérputhje me nevojat dhe mundésité
e tyre. Analiza e vendeve ekonomikisht té zhvilluara gé jep Checchi (Checchi, 2001) tregon se né
vendet me nivel relativisht té larté té arsimit té popullatés rritja e pabarazive me kalimin e kohés
ndikon negativisht tek pabarazité arsimore dhe anasjelltas.®

Kéto analiza tregojné se sa e réndésishme éshté gé té punojmé pér zvogélimin e pabarazive né
té ardhurat dhe pasurité e popullatés. Né kété ményré barazohet qasja né arsim dhe zvogélohen
pabarazité, sepse individét dhe familjet kané resurse té mjaftueshme pér té mundésuar arsim
cilésor pér veten dhe fémijét e tyre. Por njékohésisht éshté e domosdoshme gé té zhvillojmé
zgjidhjet sistemike qé zgjerojné kapacitetet arsimore né té gjitha nivelet, duke mundésuar gasje
té barabarté né arsim cilésor dhe mbéshtetje pér té gjithé qé duan té shkollohen. Mekanizmat
e tillé rrisin kapacitetet e individéve dhe té shoqérisé, rrisin pasuriné shogérore dhe zvogélojné
pabarazité ekonomike (né té ardhura). Politikat e tilla tregohen si strategji win-win né ményré
afatgjaté, si pér shogériné, ekonoming, ashtu dhe pér individét dhe familjet (Coadi, Dizioli,
2017).

5 Né vendet e OECD-sé nga viti 1960 deri né 1995 ka ndodhur njé rritje e pabarazisé sé té
ardhurave dhe té arsimit té popullatés, sidomos pas vitit 1975 (Checchi, 2001).



LD

2.2 Faktorét meso — Vendi i banimit, shkolla

Vendi i banimit

Pér té kuptuar gé vendi i banimit (Duru-Bellat, 2004) ndikon te shanset e individit pér té marré
arsim cilésor, mjafton té shikojmé hartén e shkollave t&€ mesme mé té mira né boté dhe do té
shohim se ato ndodhen né disa shtete ose qé udhéhigen nga institucionet mé prestigjoze. Eshté
mé se e sigurt qé né ¢do vend kemi njé renditje té ngjashme (formale ose joformale) té shkollave
(duke pérfshiré dhe shkollat e mesme profesionale, pérveg gjimnazeve) sipas cilésisé sé arsimit
qé ofrohet. Eshté e lehté té konstatojmé qé shkollat mé cilésore shpeshheré ndodhen né rajone,
gytete dhe lagje té caktuara dhe se ndigen ga fémijét qé kryesisht vijné nga familjet gé
géndrojné mé miré nga ana ekonomike. Né varési nga distanca e institucionit arsimor (shkolla
ose fakultet) dhe resurset qé ka familja, varet edhe shkalla e mundésisé sé njé fémije pér ta
ndjekur até. Nése institucionet mé cilésore jané mé larg, atéheré ka mé pak mundési qé t'i
ndjekin fémijét nga zonat rurale dhe té largéta (White, Lee, 2019; Duncan, Raudenbush, 1999).

Pabarazité né arsim gé varen nga pabarazité hapésinore jané pjesé e sé ashtuquajturés
gjeografisé sé mundésive (Galster, Killen, 1995) sepse vendi i banimit né njé masé té madhe
pércakton fatin e individit. Vendi i banimit ofron mundési té caktuara té shkollimit, punésimit
dhe fitimit té kapitalit social, etj. Pabarazité midis vendbanimeve shpeshheré pérbéjné
pabarazité midis grupeve sociale qé mé sé shpeshti shprehen si dallimet klasore dhe etnike
(Green, 2015). Né shumicén e rasteve, zonat e deprivilegjuara jané ato rurale, té varfra dhe té
dezorganizara, ndérsa zonat e privilegjuara jané mé shpesh ato gé ndodhen né zonat urbane
(gendrore) me infrastrukturé mé té miré. Vendbanimet e varfra kané nivele té larta té
papunésisé, nivele té uléta té arsimit té banoréve, dallime té larta gé lidhen me format
kriminale, agresive dhe deviante té sjelljes (si pér shembull konsumi i alkoolit, cigareve,
substancave psiko-aktive) etj. dhe mé shpesh nuk kané shkolla té pajisura, kuadro té mira
arsimore dhe aktivitete jashté-kurrikulare. Né kéto zona gasja né arsim véshtirésohet jo vetém
nga largésia e institucioneve cilésore té arsimit por edhe veté atmosfera brenda lagjes nuk éshté
mjaftueshém nxitése. Né vendbanimet mé té pasura dhe mé té organizuara ekziston njé shkallé
mé e larté e sigurisé, mé pak rrezik, ndérsa shkollat kané infrastrukturé mé té miré (klasa,
teknologji, kabinete), mésues mé té motivuar, mé shumé aktivitete jashté-kurrikulare si né
shkollé, ashtu dhe jashté saj, dhe njé komunitet mé té interesuar (té prindérve) pér té
pérmirésuar té gjitha aspektet e vendbanimit (Miller, 2012). Prandaj éshté shumé e
réndésishme té punojmé né zvogélimin e pabarazive hapésinore dhe té mundésojné barazimin
e cilésisé sé institucioneve arsimore né rajonet dhe vendbanimet e ndryshme, si dhe rritjen e
mundésisé sé fémijéve gé té ndjekin fizikisht shkollat né pjesét e ndryshme té qytetit, rajonit
dhe vendit.


https://link.springer.com/article/10.1007/s11162-019-09563-x
http://dx.doi.org/10.1207/s15326985ep3401_3
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Shkolla

Diskriminimi dhe pabarazia midis grupeve té ndryshme shogérore né té kaluarén kané gené té
ligishme (pjesé e ligjit) dhe legjitime, dhe plotésisht té hapura. Pér shembull, dikur vetém burrat
mund té arsimoheshin, dhe shkollat né disa vende nénkuptonin segregim té garté racor. Kéto
forma té hapura té diskriminimit jané shumé té rralla sot’, por ekzistojné ményrat mé pak té
dukshme té riprodhimit té pabarazive socio-ekonomike, gjinore dhe etnike gé zhvillohen brenda
shkollés. Shkollat mund té jené mé pak stimuluese dhe mé pak né dispozicion té nxénésve,
ndérsa mésuesit, stafi profesional dhe nxénésit e tyre mund té kultivojné vlera té cilat né
ményré eksplicite ose implicite jané ksenofobe, homofobe dhe pérjashtuese né baza té tjera.
Kéto mekanizma mund té ndikojné né krijimin dhe riprodhimin e pabarazive ekzistuese duke
favorizuar disa grupe té nxénésve dhe duke demotivuar grupe té tjera né procesin arsimor.

E pamé tashmé qgé shkollat dallojné pér nga cilésia né raport me vendin ku ndodhen. Treguesit
e kétyre dallimeve jané 1. Cilésia e institucionit, 2. Cilésia dhe shkalla e motivimit té kuadrit
(arsimor), 3. Karakteristikat e nxénésve qé ndjekin shkollén.

Institucionet arsimore dallojné mes vetes sipas nivelit té zhvillimit té infrastrukturés, dhe sipas
nivelit té gasshmérisé sé té gjitha pjeséve té shkollés (ashensorét, rampat, shkallét funksionale
etj.), numrit té klasave, nivelit té pajisjes sé klasave, posedimit té bibliotekés (madhésia dhe
pérmbajtja e saj), kabineteve profesionale ku mund té béhen eksperimente, mjeteve
funksionale mésimore (kompjuterét, projektorét, dérrasa interaktive, harta etj.), fushave té
brendshme dhe té jashtme sportive dhe pishinave, internetit té shpejtg, nivelit té pastértisé dhe
kéndshmérisé sé klasave dhe shkollés, dekorimit té mureve dhe paneleve shkollore, posedimit
té sanitareve té pérshtatshme, dhe elementeve té tjera té réndésishme (Konstantopoulos,
Borman, 2011; Borman, Dowling, 2010; Eide, Showalter, 1998). Shkollat dallojné edhe sipas
nivelit té sigurisé qé u ofrohet nxénésve sepse disa kané politika shumé té rrepta té sigurisé gé
ulin probabilitetin e rrezigeve dhe Iéndimeve té ndryshme (rryma, pérmbytjet, zjarret dhe
réniet). Dallimet ekzistojné edhe kur béhet fjalé pér pérbérjen e klasés. Madhésia e klasés éshté
njé karakteristiké e réndésishme, ku numri tepér i larté i nxénésve mund té kushtézojé
ndérveprim té pamjaftueshém midis mésuesve dhe nxénésve, si dhe mungesé té qasjes
individuale. Kéto aspekte mé shpesh varen nga niveli i investimeve financiare né shkolla. Sa mé
shumé financim té jeté né dispozicion té shkollés, dhe sa mé i larté té jeté raporti midis
investimeve pér nxénés, ag mé e pajisur éshté shkolla dhe ag mé té mira jané rezultatet e
nxénésve (Eide, Showalter, 1998; Ladd, Loeb, 2013). Shkollat dallojné edhe sipas politikave gé
zbatojné ose zhvillojné. Disa shkolla kané politika té veganta ndaj grupeve té caktuara té
nxénésve (ose qasje individuale ndaj nevojave), mundési pér té té kryer mé shpejt kurrikulén
shkollore, sipas mbéshtetjes qé i ofrohet kuadrit arsimor (né kuptimin e trajnimeve dhe
késhillimeve), dhe ményrés se si pérfshijné prindérit dhe komunitetin. Shkollat kané politika té
shkollimit té pérshpejtuar dhe seksionet e zhvilluara mesatarisht kané nxénés me nota mé té
mira (Konstantopoulos, Borman, 2011). Pér mé tepér, shkollat mund té kené kritere mé té uléta
ose mé té larta té selektimit gjaté regjistrimit, késhtu ato mé selektive (si pér shembull
gjimnazet) do té kené notat mesatarisht mé té larta dhe pérgindja mé e larté e nxénésve té tyre
do té vazhdojé shkollimin né krahasim me shkollat mé pak selektive apo joselektive (pér
shembull shkollat profesionale) (Dearden et al., 2002). Hulumtimet tregojné se prania e
kabineteve profesionale dhe bibliotekave né shkollé lidhet me arritiet mé té larta
(Konstantopoulos, Borman, 2011). Réndésia e cilésisé sé shkollés mund té jeté kyce né
zvogélimin e hendekut gé ekziston midis nxénésve té origjinés sé ndryshme socio-ekonomike

7 Afganistani éshté i vetmi vend bé boté qé aktualisht ka né fugi ndalimin e arsimit té grave.
https://www.nature.com/articles/d41586-024-02626-9. E gasur mé 25.8.2024.
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dhe etnike (Gruijters, Behrman 2020). Kur shkolla éshté e pajisur miré dhe ka kuadér cilésor,
atéheré pozita sociale dhe etnike ndikon mé pak te suksesi, dhe anasjelltas, né shkollat qé kané
mé pak resurse, pozita sociale dhe origjina etnike e pércaktojné mé shumé suksesin né arsim.
Né pérgjithési, dallimet né cilésiné e shkollave ¢ojné né pabarazi midis nxénésve né bazé té
origjinés sé tyre socio-ekonomike dhe etnike dhe pasqyrohet né notat, shkallén e pérfundimit
té shkollimit por edhe né efektet afatgjata ndaj mundésive dé punésimit dhe shéndetit (Ladd,
Loeb, 2013).

Kur béhet fjalé pér karakteristikat e mésuesve, treguesit gé merren parasysh jané raporti midis
numrit té mésuesve dhe té nxénésve, shkalla e pérgatitjes profesionale té mésuesve, pérvoja e
méparshme e mésuesve, pagat e mésuesve, dhe ngarkimi me aktivitetet kurrikulare dhe jashté-
kurrikulare. Hulumtimet mé shpesh tregojné gé sa mé i ulét té jeté numri i nxénésve pér mésues,
aq mé e miré éshté dinamika e klasés dhe si pasojé notat e nxénésve jané mé té larta. Dhe e
kundérta, sa mé shumé nxénés pér mésues, aqg meé pak hapésiré ka pér ndérveprim dhe nxénésit
jané mé pak té motivuar dhe kané arritje mé té uléta (Wei et al., 2018; Dearden et al., 2002).
Shkollat mé té mira arrijné té térheqin mésues mé cilésor dhe mé me pérvojé, por shkollat gé
kané infrastrukturé mé té keqge dhe ambient mé pak nxités kané dhe kuadrin mé pak cilésor.
Shkollat e tilla mesatarisht kané nivelin mé té ulét té arritjes arsimore té nxénésve (Ladd, Loeb,
2013; Gruijters, Behrman 2020).

Karakteristikat e nxénésve qé merren parasysh si tregues i karakteristikave té shkollés jané
notat mesatare né nivel shkolle (sidomos nga lénda e matematikés dhe gjuhés), shkalla e
braktisjes sé arsimit, katakteristikat socio-demografike té nxénésve (arsimi i prindérve, situata
materiale e familjes, origjina etnike) etj. Shkollat qé ndigen nga fémijét e familjeve me pozitén
mé té larté socio-ekonomike dhe me prindérit me arsim té larté mesatarisht kané notat mé té
larta (Gruijters, Behrman 2020; Konstantopoulos, Borman, 2011), dhe e kundérta, nxénésit mé
té varfét me prindérit me arsim mé té ulét mé shpesh ndjekin institucionet arsimore mé pak
ciléesore (me nota mesatare mé té uléta) dhe kané nivele mé té uléta té arritjeve arsimore
(Pappu, Vasanta, 2010), dhe nivelet mé té larta té braktisjes sé arsimit (Esposito, Villasefior,
2018) Shkollat qé kané pjesémarrje té larté té pakicave etnike (té cilat hasin pérjashtim social)
kané notat mesatarisht mé té uléta (Eide, Showalter, 1998; Konstantopoulos, Borman, 2011;
Borman, Dowling, 2010).



https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/016146811011200507
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2.3 Faktorét familjaré - Resurset ekonomike, kapitali
kulturor dhe social

Resurset ekonomike

Arsimi nuk éshté pa pagesé. Arsimi kérkon investime té konsiderueshme né infrastrukturé
(objekte, klasa, pajisje), kuadér arsimor dhe joarsimor (paga, trajnime shtesé etj.) dhe gjithcka
e nevojshme pér fémijét gé té ndjekin shkollén: Libra, fletore, transport, akomodim, ushgim.
Kéto shpenzime mbulohen pjesérisht nga fondet publike dhe pjesérisht nga familjet gé dérgojné
fémijét né shkollé. Vendet e ndryshme kané zhvilluar politika té€ ndryshme né kété kuptim, sepse
né disa mbizotérojné investimet publike, né disa té tjera kostot i mbulon familja. Hulumtuesit
kané analizuar rajone té ndryshme dhe konstatuan se vendet skandinave (Danimarka, Finlanda,
Suedia) ndajné mé shumé pér arsimin, dhe se kjo ka rezultuar me pabarazi shumé té uléta né
arsim sepse ka pak dallim pér sa u pérket notave, dhe ndikim té kufizuar té pozités socio-
ekonomike té familjes te arritja e nxénésve. Vendet kontinentale té Evropés (Gjermania, Austria,
Belgjika) kané nivele mé té uléta té investimit né sistemin arsimor dhe sistemin arsimor shumé
selektiv, duke cuar késhtu né riprodhim té pabarazive sociale dhe arsimore. Vendet e Mesdheut
(Italia, Spanja, Gregia) shpenzojné shumé pak pér arsimin dhe si pasojé kané pabarazi shumé té
larta Britania e Madhe dhe Irlanda, edhe pse kané investime shumé té larta publike, mbéshteten
shumeé te institucionet private té arsimit duke shkaktuar késhtu pabarazi t&€ médha si né qasje,
ashtu dhe né rezultatet e arsimit sepse njé pjesé e konsiderueshme e arsimit, sidomos arsimi
privat, mbulohet nga prindérit (West, Nikolai, 2013; Peter et al., 2010). Né vendet me sistem
arsimor mé homogjen, ku ndahet mé shumé pér arsimin, sistemi ia del té kompensojé
pabarazité ekonomike midis familjeve dhe pabarazité né arsim jané mé té uléta (Broer et al.,
2019).

Nése investimet publike jané té uléta, atéheré familja duhet té kompensojé kéto shpenzime.
Kétu nuk béhet fjalé vetém pér tarifat e shkollés por pér té gjitha shpenzimet gé lidhen me
arsimin, si¢ éshté transporti, ushqimi, akomodimi, librat, mjetet mésimore, ekskursionet etj. Kjo
lidhje tregohet shumé e géndrueshme né shumé shogéri por me intensitet té ndryshém (Broer
et al., 2019). Pér shembull né Suedi, shteti dhe bashkia mbulojné njé pjesé té konsiderueshme
késhtu gé prindérit nuk duhet té ndajné njé pjesé té té madhe té té ardhurave té tyre pér arsimin
e fémijéve. Pothuajse té gjithé qé duan té shkollohen kané gasje né sistemin arsimor késhtu qé
dallimet né suksesin e nxénésve varen nga faktorét e tjeré joekonomik. Disi i ndryshém mund
té jeté shembulli i Serbisé, por edhe té shoqgérive té tjera té Evropés Juglindore. Edhe pse arsimi
fillor dhe i mesém publik éshté pa pagesé, ka shumé shpenzime té tjera gé mbulohen nga
familjet - nga tekstet shkollore, mjetet mésimore (fletore, kancelari etj.), transporti deri né
shkollé, shpenzimet e ushgimit, akomodimit, ekskursionet etj. Né shoqérité e tilla arsimi i
fémijéve kérkon investim té konsiderueshém nga ana e familjes, ndaj mundésia pér té shkolluar
fémijét do té varet nga lartésia e shpenzimeve té tilla dhe mundésia financiare e familjes.
Prindérit gé kané té ardhura té uléta do té zgjedhin mé paré shkollat gé jané afér, pavarésisht
cilésisé sé tyre, sepse nuk kérkojné shpenzimet e transportit dhe akomodimit, dhe me shumé
mundési fémijét do té rriné mé pak né sistemin arsimor (do té regjistrohen mé rrallé né fakultet).
Nése familja éshté shumé e varfér, me shumé mundési fémijét do té punésohen mé herét, do
té kené mé pak kohé pér té mésuar dhe pér kété arsye do té heqin doré mé herét nga shkollimi.
Ky éshté mekanizmi i pasqyrimit té pabarazive ekonomike né pabarazité arsimore.
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Arsimi privat. Situata béhet akoma mé komplekse kur njé vend, pérveg shkollave publike, ka
sistem té zhvilluar té arsimit privat (né té gjitha nivele), dhe kur standardet e cilésisé né kéto
shkolla jané né nivelin mé té larté né krahasim me shkollat publike. E pamé qé sistemi i tillé
éshté i zhvilluar né Britaniné e Madhe (por edhe né vendet e tjera si SHBA), kur arsimi éshté
béré pjesé e tregut dhe vetém ata qé kané mjaftueshém para mund t'u mundésojné shkollat mé
té mira fémijéve té tyre. (West, Nikolai, 2013).2 Fémijét g&é mbarojné shkollat e tilla kané mé
shumé shans pér t'u regjistruar né fakultete té mira si dhe té gjejné punésim perspektiv qé
paguhet mé miré (Stromquist, 2002).

Orét shtesé. Ndérsa arsimi para disa dekadash nénkuptonte gé fémijét té mésojné gjithcka qé
duhet né shkollg, sot nuk éshté mé késhtu.® Gjithnjé e mé shumé nxénés marrin mésimet private
dhe mentoré pér té kompensuar mésimet né shkollé dhe pér té mésuar mé miré gé té marrin
notat mé té mira. Duke gené se kéto mésimet paguhen, njé nga parakushtet kryesore té suksesit
né shkollé éshté mundésia financiare e prindérve pér té paguar orét shtesé té mésimit. Pasojat
e praktikave té tilla jané rritja e pabarazive sociale dhe arsimore dhe komercializimi gjithnjé mé
i madh i arsimit ku arsimi nuk éshté mé mekanizém i Iévizshmérisé sociale dhe humbet
funksionet e tij sepse lihet né doré té aktoréve jashté sistemit (Sharma, 2004).

Arsimi joformal - aktivitetet jashtékurrikulare. Koha e liré e fémijéve dhe té rinjve sot éshté mé
shumé né funksion té arsimit té tyre. Prandaj gjithnjé e mé shumé fémijé dhe té rinj kané
aktivitete gé synojné rritjen e njohurive né njé fushé té caktuar ose marrjen e aftésive dhe
kompetencave té reja - si¢ jané orét e gjuhéve té huaja, té muzikés, shkrimit kreativ, si dhe
disiplinat e ndryshme sportive. Shumica e kétyre aktiviteteve paguhen dhe kérkojné shpenzimet
shtesé (vegla, pajisje) dhe si rrjedhojé varen nga mundésia financiare e familjes. Mésimi
rekreativ dhe ekskursionet jané pérvoja té réndésishme por ato jané né dispozicion té fémijéve
nga familjet qé kané financa té mjaftueshme.’

8 Mesatarja e Bashkimit Evropian éshté qé rreth 25% té nxénésve né nivelin e arsimit té mesém
ndjekin ndonjé shkollé private, dhe 75% ndjekin arsim publik. Nése shikojmé rajonin e Ballkanit
Peréndimor té gjitha vendet kané mé pak nxénés qé ndjekin arsimin privat né krahasim me
mesataren e BE-sé: Mali i Zi (0.4%), Serbia (1%), Magedonia (1.6%), Bosnja Hercegovina (2.5%),
Shqipéria (10%).
https://data.worldbank.org/indicator/SE.SEC.PRIV.ZS?most_recent_value_desc=true, e qasur
mé 25.11.2023

9 Né nivelin e arsimit fillor shkollat organizojné orét plotésuese dhe orét shtesé, por prindérit
gjithnjé e mé shumé angazhojné mésues privat pér Iéndét e caktuara, té cilét punojné me
fémijét vazhdimisht ose heré pas here. Analiza e aktiviteteve plotésuese shkollore né Serbi
tregon se ato ndigen mbimesatarisht mé shumé nga fémijét qé kané prindér me arsim té larté
ose u takojné shtresés mé té pasur té popullatés (Stanojevic, 2023).

10 Vlerésimi pér SHBA éshté qé gjaté arsimit té mesém njé familje mesatare ndan rreth 2340
USD pér orét e gjuhés sé huaj, muzikés dhe té tjera, dhe rreth 4800 USD pér shpenzimet e
programeve té tutorimit. https://gradepowerlearning.com/cost-of-education-in-usa/, e gasur
mé 25.11.2023.
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Kapitali kulturor

Kapitali kulturor sipas Bourdieut éshté njé nga tri kapitale kyce qé zotérojné individét, dhe si te
kapitalet e tjera, edhe ky ndikon né formimin e hierarkive/pabarazive né shoqéri. Ai mund té
konvertohet né forma té tjera té kapitalit (ekonomik dhe social), mund té “trashégohet” dhe
késhtu pérbén njé burim té réndésishém té krijimit dhe riprodhimit té pabarazive ndér breza.
Bourdieu dallon tri forma té kapitalit kulturor: 1. | mishéruar, 2. | objektivizuar, dhe 3. |
institucionalizuar (Bourdieu, 1986). Forma e paré e kapitalit kulturor, kapitali i mishéruar,
pérbén dispozita té géndrueshme dhe afatgjata té personalitetit gé fitohen gjaté procesit té
socializimit dhe pérbén reagimet automatike ndaj situatave té caktuara. Forma e dyté e kapitalit
kulturor, kapitali i objektivizuar, pérbén té gjitha sendet dhe mediat qé kané njé domethénie té
caktuar kulturore, si libra, piktura, skulptura, vegla muzikore, pérmbajtjet audio dhe vizuale.
Edhe pse kéto sende mund té jené pjesé edhe té kapitalit ekonomik té individit, té kuptuarit e
tyre dhe réndésia e tyre e simbolike i bén ato kapital kulturor. Forma e treté e kapitalit, ai i
institucionalizuar, u referohet kualifikimeve arsimore té konfirmuara nga institucionet arsimore
- diploma, certifikata etj.!! Premisa e tij éshté qé arritjet arsimore kryesisht varen nga kapitali,
duke pérfshiré edhe kapitalin kulturor, dhe jo nga talentet dhe aftésité e lindura (Bourdieu,
1986: 17-21).

van Hek dhe Gerbert Krajkamp shprehen se kapitali kulturor mund té transferohet nga prindérit
te fémijét né dy ményra - pérmes pérfshirjes aktive prindérore dhe pérmes dhénies sé
shembujve. 1 Prindérit mund té zhvillojné kapitalin kulturor tek fémijét duke u transferuar
drejtpérdrejté njohurité, aftésité dhe shijet dhe duke i ekspozuar né ményré aktive pérmbajtjeve
té caktuara kulturore. Pérmes lojés dhe komunikimit té pérditshém prindérit zhvillojé te fémijét
ato kompetenca kulturore gé ata i konsiderojné té réndésishme si leximi, njohja e historiség,
gjuhés dhe artit. Ata do té cojné fémijét e tyre né institucionet kulturore (muze, galeri, koncerte,
kinema) dhe do t'i stimulojné gé té pranojné pérmbajtje té caktuara nga letérsia, muzika, filmi,
kultura popullore, arti dhe do té vlerésojné shumé udhétimet sepse fémijét do té kené mundési
té njihen me rajonet, vendet, kulturat dhe historité e tjera. Analizat tregojné qé fémijét nga kéto
familje vlerésojné shumé pérmbajtjet kulturore dhe pérvetésojné kéto forma dhe i kultivojné
ato gjaté gjithé jetés (Kraaykamp, Nieuwbeerta, 2000; van Hek, Kraaykamp, 2016). 2 Ményra
tjetér e transferimit té kapitalit kulturor éshté dhénia e shembujve fémijéve té tyre. Kjo
nénkupton disa praktika kulturore té prindérve, si ndjekja e koncerteve, galerive, muzeve, leximi
i librave té caktuara, udhétimet dhe né pérgjithési ményrat e sjelljes (pér shembull ményrat e
té ushqyerit si veganizmi) dhe shijet kulturore (p&lgimi i zhanreve té caktuara muzikore). Edhe
pse fémijét nuk pérfshihen drejtpérdrejté né kéto aktivitete, prindérit pér ata konsiderohen
model, késhtu qé fémijét i pérvetésojné kéto sjellje duke kopjuar prindérit e tyre. Né kéto raste
fémijét pranojné format dhe shijet e tilla kulturore dhe i vierésojné lart edhe kur té rriten (van
Hek, Kraaykamp, 2016).

Cilat jané pasojat e kapitalit jo té barabarté kulturor ndaj pabarazive né procesin e arsimit? Mé
sé pari, kapitali kulturor ndikon te aspiratat arsimore jo té barabarta mes fémijéve. Né familjet
me kapital té larté kulturor ekzistojné aspirata té larta arsimore té cilat transferohen tek fémijét,
ndérsa arsimi merr dhe vlerén instrumentale pér punésim, dhe vlerén imanente, si ményré
individualizimi dhe pasurimi té personalitetit. Te familjet me kapital té ulét kulturor,
pritshmérité e prindérve jané mé té uléta, aspiratat arsimore té fémijéve gjithashtu, ndérsa vlera
e arsimit géndron né rolin e tij instrumental (Tomanovi¢, 2010). Hulumtimi PISA né Serbi tregoi
gé fémijét e varfér qé kané pasur rezultate té mira né fund té arsimit fillor, shpeshheré ulin

11 Né kohén e fundit rritet réndésia e njohurive gé fitohen pérmes arsimit joformal dhe informal.
13
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aspiratat arsimore dhe regjistrohen né shkollat profesionale sepse presin qé prindérit nuk do té
kené mundési t'i shkollojné (deri né fakultet) (Baucal, Pavlovi¢-Babié¢, 2009).

Kapitali kulturor i familjes ndikon te niveli jo i barabarté i njohurive dhe aftésive té fémijéve. Si¢
pamé, fémijét e prindérve me arsim té larté pavarésisht nga arsimi formal mésojné shkrim dhe
lexim, kuptojné réndésiné e leximit dhe té pérfitimit té njohurive, kané fjalor mé té gjeré dhe
mé té sakté, flasin ndonjé gjuhé té huaj, kané pasur mundési pér té paré ca vepra arti ose vende
historike, ndihen rehat né klasé, ndjejné pérkatési né shkollé dhe komunikojné mé lehté me
mésuesit (Tramonte, Willms, 2010) dhe arrijné rezultatet mé té mira né shkollé (Barone, 2006).

Dallimet e mésipérme mund t'u véshtirésojné rrugétimin arsimor fémijéve nga familjet me
pozité mé té ulét materiale dhe mund té ndikojné te rezultatet mé té uléta né shkollé, madje
edhe nése fillimisht kané nivel té njéjté (ose mé té larté) té aftésive dhe té motivimit.

Kapitali social - dy fytyra

Kapitali social pérbén rrjetin e njerézve té cilét mund té mbéshteten te njéri-tjetri pér nevojat e
ndryshme. Ky rrjet pérfshin kushérinj, miq, kolegé pune, té njohur, kolegé nga partia, anétaré
té shoqgatave té ndryshme dhe té tjeré. Né hulumtime vihet re se ky kapital éshté i dobishém
pér individét dhe familjet por mund té jeté i dobishém pér komunitete té téra. Dy hulumtues
kygé té kapitalit social, Pierre Bourdieu (Bourdieu, 1986) dhe Xhejms Koleman (Coleman, 1990;
1988; 1986) nisen nga pércaktimet e ngjashme té kapitalit social, por e pérkufizojné ndryshe
rolin e tij (Manza, 2006; Rogosi¢, Baranovié, 2016). Teoria e kapitalit social té Bourdieut bazohet
mbi teoriné kritike dhe e véshtron kapitalin social si resurs gé kané individét dhe familjet. Si i
tillé, ai u mundéson gasje né vlerat dhe shérbimet, mund té konvertohet né format e tjera té
kapitalit (ekonomik dhe kulturor) dhe ndihmon mbijetesén e pabarazive shogérore sepse éshté
shpérndaré né ményré jo té barabarté né popullaté. Ata gé kané “lidhje mé té forta” kané gasje
mé té miré né informacione dhe shérbime, duke pérfshiré arsimin. Pér shembull, prindérit e
rrjetézuar mé miré kané lidhje mé té mira me aktoré té fugishém, me administratén e shkollés
dhe me mésuesit, késhtu fémijét e tyre mund té jené té privilegjuar gjaté regjistrimit né shkollé
dhe mund té marrin trajtim mé té miré gjaté shkollimit. Ata mund té mésojné mé shpejt qé ka
bursa, kredi, udhétime studimore ose aktivitete jashtékurrikulare gé jané té réndésishme pér
procesin arsimor té fémijéve té tyre.

Koleman e sheh kapitalin social si strukturé sociale e cila mund té keté efekte pozitive si pér
individét ashtu dhe pér komunitetin. Ai identifikon dy struktura: Brenda-familjare dhe jashté-
familjare dhe éshté vecganérisht i interesuar gé té identifikojé pasojat e kétyre strukturave tek
individi (Manza, 2006). Struktura brenda-familjare pérfshin cilésiné e marrédhénieve midis
anétaréve té familjes, shkallén e pérkushtimi ndaj fémijéve si dhe ndihmén rreth mésimit.
Struktura jashté-familjare pérfshin shkallén e lidhjes sé familjes me anétarét e tjeré té
komunitetit, shkallén e integrimit dhe veganérisht nivelin e mirébesimit reciprok né komunitet.
Teza e tij éshté se sa mé té mira té jené marrédhéniet brenda té dy strukturave, sa mé i zhvilluar
té jeté rrjeti i mbéshtetjes dhe niveli i mirébesimit, ag mé té mira do té jené rezultatet arsimore
(dhe rezultatet e tjera zhvillimore) té fémijéve (Coleman, 1990). Koleman vé theks mé té vogél
te pabarazia dhe thekson mé shumé aspektet pozitive té ndérlidhjes sociale dhe té mirébesimit
té ndérsjellé. Qasja e tij éshté pranuar gjerésisht né hulumtimet e rezultateve arsimore dhe
shumé hulumtime tregojné lidhjet pozitive midis kétyre dy llojeve té kapitalit dhe arsimit. Pér
shembull, kur prindérit jané té angazhuar me fémijét, kur i ndihmojné né shkollé, kur kané
pritshméri mé té larta nga fémijét dhe kur fémijét jané mé té integruar né komunitet, fémijét
kané aspirata mé té larta arsimore dhe marrin notat mé té mira né shkollé (Dika, Singh, 2002).
Nése kemi njé shkallé té larté té kapitalit social né nivel komuniteti, gé pérfshin bashképunim,
géllime té pérbashkéta, solidaritet, interesim pér sfidat e komunitetit, identifikim me
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komunitetin, mirébesim té ndérsjellé, pjesémarrje né shogata té ndryshme, atéheré ekziston
mundésia e larté gé shkollat né komunitetet e tilla té kené bashképunim té miré midis mésuesve
dhe nxénésve, midis administratés sé shkollés, mésuesve dhe prindérve, dhe si rrjedhojé
performanca mé té mira arsimore té nxénésve (Plagens, 2011; Israel et al., 2001; Noguera,
2003).
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2.4 Vlerat dhe paragjykimet

Edhe pse jetojmé né njé boté ku e drejta nénkupton barazi midis njerézve, né praktiké
shpeshheré shihet se gjérat nuk géndrojné gjithmoné ashtu. Historia na méson gé njerézit dikur
u kushtonin mé shumé réndési dallimeve racore, etnike, gjinore dhe moshore, té cilat
shpeshheré ishin burime diskriminimi. Kéto depozita historike ekzistojné sot e késaj dite, heré
né ményré implicite, heré eksplicite, dhe ato mbijetojné si vlera qé favorizojné grupet e caktuara
shogérore duke diskriminuar té tjerat. Kéto vlera mund té pérshkruhen si pjesé e vlerave
individuale, por edhe si pjesé e rregullave té pashkruara dhe té diskriminimit té fshehté né
nivelin institucional (pér shembull kur institucionet reagojné né ményré selektive ndaj
diskriminimit) E pamé tashmé gé mésuesit mund té njéanshém né meényré implicite ose
eksplicite ndaj disa grupeve nxénésish, dhe kjo njéanési bazohet mbi disa vlera té caktuara.

Gjinia dhe patriarkati. Kur béhet fjalé pér diskriminimin gjinor, ai mbijeton sepse vlerat
patriarkale jané ende té gjalla. Patriarkati éshté sistemi i marrédhénieve dhe vlerave shogérore
gé e mbéshtesin até, ku burrat kané pushtet dhe mbizotérojné ndaj grave, si né sferén publike
(politika, ekonomia) ashtu dhe né até private (vendimmarrja dhe shpérndarja e buxhetit né
shtépi) (Walby, 1991). Dallimi né pushtet midis burrave dhe grave justifikohet me karakteristikat
e tyre biologjike, ndaj burrat konsiderohen mé racional&, ambiciozé, persistenté dhe mé té miré
né vendimmarrje dhe menaxhim, ndérsa graté jané mé emocionale, bashképunuese dhe mé té
buta. Vlerat patriarkale nénkupton té kuptuarit binar té gjinisé, si gjini mashkullore dhe
femérore, heteroseksualitetin si normé, dhe martesén monogame dhe familjen nukleare si ideal
(Tomanovi¢, 2017). Ndryshe nga sa mé lart, sot kemi vlerat gqé nisen nga fakti gé gjinia éshté
konstrukt shogéror dhe se ka kategori té& ndérmjetme midis gjinisé mashkullore dhe femérore
(si ajo transgjinore), dhe se lidhjet midis individéve jané normale pavarésisht gjinisé sé tyre, si
dhe gé nuk ka dallime té konsiderueshme né até qé mund té béjné burrat dhe graté, késhtu qé
nuk duhet té keté dallime né até gé ata béjné si né sferén publike, ashtu dhe né sferén private
(Stanojevi¢, 2018).

Hendikep dhe "normalitet”. Edhe hendikepi éshté rrénjosur né ményré té ngjashme né té
kuptuarit e asaj qé konsiderohet e natyrshme dhe normale. Kulturat synojné té pérkufizojné
shtrirjen e “normales” e cila, ndér té tjerave, pérfshin aftésité fizike dhe kognitive si dhe
nénkupton pritjet né lidhje me pamjen fizike, aftésité fizike dhe kapacitetet mendore. Vlerat gé
bazohen mbi modele té garta e shohin ¢do luhatje si deviacion, ndérsa personat gé kané sfida
té pérkohshme apo té pérhershme shihen si “disfunksionalé” dhe mé pak té vlefshém. Kjo ¢on
né stigmatizim dhe pérjashtim té kétyre personave nga sfera publike dhe arsimi, por gjithashtu
¢on né internalizim té bindjeve té tilla tek personat me handikap (aftési té kufizuar). Ményra mé
e miré pér té trajtuar “normalitetin” jepet nga Preston i cili shprehet: Té jetosh né botén e
vulnerabilitetit do té thoté té kuptosh se nuk ekziston “normalja”, nuk ka funksione standarde,
dhe pér kété arsye duhet té ripérkufizojmé né ményré radikale shqyrtimin toné té vetes dhe té
aftésisé, ku mangésité jané shenja normalitetit, dhe jo kérkesa pér izolim. Kjo do té thoté té
jetosh né njé boté ku varésia nuk éshté shenjé keqardhjeje, por éshté tregues i bashképunimit
té domosdoshém, éshté pranim gé ekzistojné gjérat ku té gjithéve na duhet ndihmé, si dhe
gjérat né té cilat mund té ndihmojmé té tjerét. Kjo do té thoté té dizajnosh shtépiné ténde si
njé ambient gé nuk éshté vetém funksional né ményré normative, por edhe i qasshém pér
individé té ndryshém. Té jetosh né botén e vulnerabilitetit do té thoté té riformosh ambientet
arsimore né ményré gé té njohésh dhe té pranosh aftésité e ndryshme té té mésuarit dhe té
rishgyrtimit. Kjo do té thoté té zhvillosh ambientet e punés gé synojné té pérforcojné kufizimet
e punétoréve, dhe jo té kérkojné pérshtatjen e punés me prodhimin. Kjo do té thoté té
riformosh ligjet e vendit toné né ményré gé té pranohet se pérshtatja éshté e drejté universale
e njeriut dhe jo privilegj. Té jetosh né botén e vulnerabilitetit do té thoté té thyesh pérgjithésime
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gé na ndajné, mjegullojné dhe zvogélojné, dhe té jetosh thjesht, sé bashku, me kufizimet gé nuk
jané turp por jané mundési pér inovacion.” (Preston, 2017:144).
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IIT Pérse jané té réndésishme pabarazité shogérore né
kontekstin e arsimit?

,Kriza e té mésuarit éshté njé krizé€ morale. Kur zbatohet né ményré cilésore,
arsimi shéron shumé sémundje shoqérore. Pér individét ai promovon punésim,
pagat, shéndetin dhe uljen e varférisé. Pér shoqérité, ai nxit inovacionet, fugizon
institucionet dhe nxit kohezionin shogéror. Por kéto avantazhe kryesisht varen
nga té mésuarit. Shkollimi pa té mésuarit éshté njé rast i humbur. Pér mé tepér,
béhet fjalé pér njé padrejtési té madhe: FEmijét qé zhgénjehen mé shumé nga
shoqéria jané ata fémijé qé kané nevojé pér arsim té miré qé té kené sukses né
jeté!” (World Bank, 2018)

Shumé hulumtime né mbi pesédhjeté vitet e fundit tregojné korrelacion midis statusit socio-
ekonomik, rrethanave personale dhe familjare dhe mundésive arsimore té individéve té cilat u
referohen si mundésive té gasjes né arsim cilésor, ashtu dhe mundésive pér té kryer até me
sukses. Fémijét qé vijné nga familjet e varfra, familjet nga zonat rurale, fémijét prindérit e té
ciléve nuk kané arsim (té larté), pjesétarét e pakicave kombétare/fetare/kulturore/seksuale dhe
té tjera si dhe fémijét me handikap (ku kjo listé nuk éshté as pérfundimtare as e shteruar, por
kryesisht éshté e pérbashkét pér ekonomité e Ballkanit Peréndimor) jané té rrezikuar pér t'u
kufizuar gjaté zgjedhjes sé llojit té arsimit dhe si dhe gé nivelet e larta té arsimit dhe arsimi
cilésor do té mbeten té paarritshme pér ta.

Me rritjen e nivelit arsimor rriten jo vetém statusi ekonomik dhe shogéror, cilésia e jetés, por
edhe aftésia e individit pér té kuptuar botén né té cilén jeton dhe pér té kontribuar né té né
ményré té drejtpérdrejté me aktivitetin e tij/saj ekonomik, politik dhe shoqéror. Fakti gé
ekzistojné pabarazité arsimore do té thoté se arsimi (cilésor) mbetet pjesérisht ose plotésisht i
paarritshém pér disa grupe té caktuara té popullatés, si njé resurs themelor i cili do té
mundésonte njé jetesé cilésore pér ta dhe familjet e tyre.

Arsimi njihet si e drejté themelore e njeriut qé nga viti 1948 né kuadér té Deklaratés Universale
pér té Drejtat e Njeriut ku né nenin 1 thuhet:

Té gjithé njerézit lindin té liré dhe té barabarté né piképamje té dinjitetit dhe té
té

drejtave. Dhe neni 26 thoté: Secili ka té drejtén e arsimit. Arsimi duhet té jeté
falas, té paktén né fazat e arsimit fillor dhe themelor. (...) Arsimi duhet té synojé
zhvillimin e ploté té personalitetit té njeriut dhe forcimin e

respektimit té té drejtave dhe lirive themelore té njeriut. Ai duhet té nxité
mirékuptimin, tolerancén dhe miqésiné midis té gjitha kombeve, grupeve
racialel2 ose fetare, si dhe veprimtariné e Kombeve té Bashkuara pér ruajtjen e
pages. (United Nations General Assembly, 1948.)

12 Meqé koncepti i dallimeve raciale sot &shté véné né pyetje nga ana konceptuale, né kontekstin e kétij
studimi do té flitet pér dallimet kulturore né vazhdim té tekstit.
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Pabarazité arsimore jo vetém qé e véné pyetje té drejtén e arsimit, por edhe té drejtén e
dinjitetit dhe mundésiné e realizimit té té gjitha té drejtave té tjera. Njékohésisht, Konventa
kundér diskriminimit né arsim e miratuar né vitin 1960 detyron vendet nénshkruese qé té
formulojné, zhvillojné dhe zbatojné politikat kombétare té cilat, né pérputhje me metodat e
pérshtatura me rrethanat dhe pérdorimin kombétar, do té synojné té promovojné baraziné e
mundésive dhe té trajtimit né arsim (UNESCO, 1960). Arsimi cilésor krijon individé té afté pér t'u
ballafaguar me sfidat né rritje gé sjell shogéria bashkékohore, si dhe pér té kontribuar jo vetém
né mirégenien personale por edhe né até kolektive. Qasja jo e barabarté né arsim (cilésor) né
nivelin e individit dhe té familjes sé tij/saj, ndikon te gasja né té gjitha resurset e tjera shogérore
dhe riprodhohet ndér gjenerata, duke pasur efekt kumulativ né nivel shogérie.

Né nivelin sistemik, njé shoqérie e drejté, ndér té tjerave, éshté ajo shoqéri ku individét kané
mundési té barabarta arsimore dhe ku jané hequr barrierat sistemike dhe strukturore pér
individét qé té kené dhe mbarojné me sukses té gjitha nivelet e arsimit. E kundérta éshté
gjithashtu e sakté: Arsimi nuk éshté vetém burim i njohurive dhe aftésive té domosdoshme pér
mbijetesén dhe zhvillimin e individéve dhe komuniteteve, por éshté njé sistem i cili mund té
ndikojé te pabarazité né shoqéri, si né uljen, ashtu dhe né rritjen e tyre. Organizata Pér
Bashképunimin dhe Zhvillimin Ekonomik® (OECD) né publikimin Mind the Gap Inequity in
Education shprehet:

“Ekzistenca e pabarazive ka ndikim negativ ndaj kohezionit shogéror dhe

démton rritjen afatgjaté ekonomike. Individét e pafavorizuar kané mé pak

gjasa té jené né gjendje té investojné né arsim dhe zhvillim té aftésive sesa té

pasurit, duke kufizuar aksesin e tyre né puné té kualifikuara. Kjo gjithashtu

vendos njé kufi né kapacitetin e ekonomive pér té prodhuar, rritur dhe inovuar

pasi ato nuk jané né gjendje té ofrojné akses né arsim dhe mundési pér té

gjitha segmentet e popullsisé sé tyre.

Arsimi mund té luajé njé rol ky¢ né thyerjen e kétij cikli. Arritia arsimore e njé
individi éshté e lidhur ngushté me probabilitetin pér té gené i papunésuar dhe
fitimet e ardhshme. Rritja e arritjeve arsimore té té gjithéve, vecanérisht atyre
mé té cenuarve, éshté e dobishme si pér ekonominé ashtu edhe pér veté
shogqériné.” (OECD, 2017)

Sé fundi, duhet theksuar se kur flitet pér zvogélimin (ose vetém teorikisht t&¢ mundshém) hegjen
e pabarazive sociale, nuk pritet (1) ekzistenca e té njéjtave rezultate arsimore dhe (2) ekzistenca
e kushteve identike pér shkollim, por pritet gé sistemi arsimor té ofrojé mundési té barabarta
arsimore pér té gjithé nxénésit pavarésisht nga pozita e tyre socio-ekonomike, gjinia,
orientimi seksual apo fetar, kulturor apo ndonjé pérkatési tjetér. Me fjalé té tjera, né njé
sistem ideal gé ofron mundési té barabarta pér té gjithé nxénésit, ndryshimet né rezultatet
arsimore nuk jané pasojé e origjinés, pozicionit apo kontekstit social (OECD, 2018). llustrimi 2
tregon dallimet midis tre koncepteve té ndryshme nga kéndvéshtrimi i pasojave té tyre.
Koncepti i té drejtave té barabarta u jep individéve té njéjtin lloj mbéshtetjeje pa reflektuar mbi
nevojat e tyre reale. Koncepti i barazisé pranon se jo té gjithé individét kané nevojé pér té njéjtat

1B The Organisation for Economic Co-operation and Development
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sisteme mbéshtetése. Koncepti i drejtésisé vé né piképyetje veté themelet e pabarazisé dhe

propozon njé eliminim sistematik té shkageve té tyre. Ky udhézues synon té mbéshtesé

mésuesit dhe punonjésit e tjeré né institucionet arsimore dhe si i tillé fokusohet né konceptin e

drejtésisé: si t'u ofrohet mbéshtetje pjesémarrésve né procesin arsimor né lidhje me nevojat e

tyre me hegjen e mundshme té pengesave sistemike.
llustrimi 2: Té drejtat e barabarta, barazia dhe drejtésia

Té drejtat e barabarta Barazia Drejtésia

Bazohet mbi supozimin se té

Nénkupton hegjen e shkageve
sistemike qé pérbéjné bazén e
pabarazisé.

gjithé pérfitojné nga i njéjti lloj Secili merr mbéshtetje gé i

mbéshtetjeje. Nénkupton duhet.
trajtim té njéjté pér té gjithé.
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3.1 Pabarazité shoqérore né ekonomité e Ballkanit
Peréndimor

Nga kéndvéshtrimi i suksesit né arritjen e rezultateve arsimore, ekonomité e Ballkanit
Peréndimor shénojné progres té vazhdueshém né raport me rezultatet e testeve®* PISA.
Megjithaté, pavarésisht progresit, arritja e matur e nxénésve éshté ende mé e ulét né krahasim
me vendet e OECD-sé apo té Bashkimit Evropian, gjé gé mund té shihet né grafikun e
méposhtém.

Grafiku 1: Arritje né lexim (reading), matematiké (mathematics) dhe shkencat natyrore (science)
né sistemet arsimore té Ballkanit Peréndimor, 2018
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Burimi: OECD, 2020

Té dhénat tregojné se té gjitha ekonomité individualisht dhe mesatarisht (kolona: Western
Balkans averageGrafiku 1) né arritjet né lexim, matematiké dhe shkencat natyrore jané
dukshé&m nén mesataren e BE-sé dhe té OECD-sé (OECD, 2020).

Nga kéndvéshtrimi i strukturés dhe organizimit té arsimit né Ballkanin Peréndimor, arsimi i
mesém organizohet pérmes arsimit té pérgjithshém (né tekstin e métejmé: gjimnazet) dhe
arsimit té mesém profesional (né tekstin e métejmé: VET'). Kjo ndarje ndjek zhvillimin historik
té arsimit té mesém né té gjithé Evropén, i cili fillimisht ishte projektuar né ményré qé arsimi i
pérgjithshém té shérbente kryesisht pér té plotésuar nevojat e pjesétaréve té klasave té larta
dhe ishte njé pérgatitje pér arsimin e larté. Me ndryshimet demografike dhe industrializimin qé
nga fillimi i shekullit té 20-té, arsimi i mesém né masé té madhe e humb karakterin elitar duke

14 programi i Vlerésimit Ndérkombétar t& Nxénésve (ang. Programme for International Student
Assessment - PISA https://www.oecd.org/pisa/)

15 Arsimi Profesional dhe Trajnimi (Ang.Vocational education and training — VET)
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hapur shkollat e mesme profesionale pér arsimin e larté dhe duke rritur potencialin e tij
demokratik dhe gjithépérfshirés. (Blossfeld, Buchholz, Skopek, Moris Triventi, 2016). Raporti i
OECD tregon se elitizmi akademik® éshté shumé mé i pranishém né ekonomité e Ballkanit
Peréndimor né krahasim me mesataren e OECD (Tabela 1): 45% e nxénésve té shkollave té
mesme né vendet e OECD-sé shkojné né shkolla ku regjistrimi éshté i kushtézuar nga suksesi
akademik krahasuar me 69% té nxénésve té shkollave té€ mesme né Ballkanin Peréndimor
(OECD, 2020).

Tabela 1: Kriteret e regjistrimit né arsimin e mesém

Percentage of students in schools whose principal reported the following:

Student's record of academic performance is Residence in a particular area is always
always considered for school admission considered for school admission
Lower-secondary Upper-secondary Lower-secondary Upper-secondary

education education education education
Albania 43 46
Bosnia and
Herzegovina
Kosovo

Montenegro
North Macedonia

Serbia

Westem Balkans
average

CEEC average
EU average
OECD average

Note: Darker tones indicate greater academic selectivity of the school system.
Student’s record of academic performance is always considered for school admission:
1 Less than 20
12010 40
4010 60
B Greater than 60
Residence in a particular area is always considered for school admission:
L1 Greater than 60
140 to0 60
1 20t0 40
B | ess than 20

Burimi: OECD 2020
Hulumtimet e kryera né ekonomité e Ballkanit Peréndimor tregojné se shkollat VET jané

historikisht shkolla gé frekuentojné nxénésit té cilét vijné nga kategorité e deprivilegjuara té
shoqérisé. Té dhénat nga testi PISA tregojné se vlerésimet e aftésive té nxénésve nuk jané té

16 Elitizmi akademik nénkupton pérzgjedhjen e nxénésve né bazé té suksesit akademik, pra suksesit né
shkollé. Ky sistem pérzgjedhjeje lidhet me sistemet né té cilat shkollat ndryshojné ndjeshém nga njéra-
tjetra pér sa i pérket cilésisg, e cila pérfshin cilésiné e inputeve (kushtet né shkolla, cilésia e mésimdhénies,
aktivitetet jashtékurrikulare, etj.) dhe cilésiné e rezultateve, e cila matet si nga notat shkollore dhe suksesi
né arsimim té métejshém dhe suksesi né tregun e punés.
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vlefshme sepse!” kryesisht pasqyrojné karakteristikat e tyre demografike (gjinia dhe statusi
socio-ekonomik) né vend qé té pasqyrojné aftésité e veté nxénésve. Rezultatet tregojné se
nxénésit né shkollat VET kané dy heré mé shumé gjasa té jené djem dhe pothuajse tre heré mé
shumé gjasa té vijné nga familjet gé jané né njé pozité mé pak té favorshme socio-ekonomike
krahasuar me nxénésit e gjimnazeve (OECD, 2020). Né kontekstin e rajonit té Ballkanit
Peréndimor, situata né Serbi éshté mé e pafavorshme né krahasim me ekonomité e tjera né
rajon, pasi nxénésit nga familjet gqé jané né njé pozité té pafavorshme socio-ekonomike kané
pesé heré mé shumé gjasa té jené nxénés té shkollave VET. (Grafiku 2).

Grafiku 2: Probabiliteti pér té ndjekur njé program VET né lidhje me gjininé dhe statusin socio-
ekonomik.

Only students in upper-secondary school

EBoys  @Sodo-econonomiczlly disadvantaged students

I Jdnded

More likely to attend a
general/modular programmes

6
More likely to attend a
vocational programme —

g s
£
E —
(=]
e —
a
T 4
5
k|
g
L]
o 3
=
5
%
k-]
k]
2
2
i
o
5

Albania Bosniaand Kosovo Montenegro  North Serbia Western CEEC EU average  OECD
Herzegovina Macedonia Balkans average average
average

Notes: Values that are statistically significant are shaded.
Results based on logistic regression models; one for each variable.
Reference categories are girls and socio-economically non-disadvantaged students.

Burimi: OECD, 2020

17 Vlefshméria né statistiké tregon masén né té cilén rezultatet matin até qé fillimisht ishte menduar té
matej. Né kété kontekst synimi i testeve ishte té matin aftésité e nxénésve. Testet nuk jané té vlefshme
sepse né vend gé té masin aftésité si té tilla, ato pasgyronin pozitén socio-ekonomike té nxénésve.
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IV Ndikimi i pabarazive sociale né procesin arsimor

Seksioni i radhés i udhézuesit do té diskutojé burime specifike té pabarazive sociale gé lindin
ose lidhen me faktorét makro, meso, familjaré dhe té vlerés, té diskutuar né kapitullin e
méparshém. Qéllimi i késaj pjese éshté té konceptualizojé teorité bashkékohore té pabarazisé
dhe té ofrojé mbéshtetje pérmes shembujve praktiké pér té gjithé ata gé punojné drejtpérdrejt
me nxénésit/nxénéset dhe gé kané privilegjin té ndikojné né uljen e pabarazive arsimore né
ményrén mé té drejtpérdrejté.

Né kontekstin e faktoréve makro, né fund té udhézuesit do té jepet njé pasqyré e
rekomandimeve pér vendimmarrésit. Duke gené se udhézuesi éshté i dedikuar kryesisht pér
mésuesit dhe bashképunétorét, punonjésit e shkollave dhe organizatave (té punés) gé jané té
lidhura me mésimdhénien, éshté |[éné ménjané njé pasqyré mé e detajuar e faktoréve makro.

Nga faktorét meso dhe familjar, autorét vecuan vendbanimin dhe statusin socio-ekonomik si
burimet mé té zakonshme té pabarazisé né shogérité e Ballkanit Peréndimor.

Sé fundi, né kontekstin e vlerave do té prezantohet géndrimi ndaj diskriminimit né kuadér té
arsimit dhe masat qé mund té ndérmerren pér zvogélimin e tyre. Duke marré parasysh
shpeshtésiné dhe réndésiné e tyre, vémendje e vecanté do t'i kushtohet gjinisé dhe handikapit
si burimet mé té zakonshme té praktikave diskriminuese.
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4.1 Statusi socio-ekonomik si burim i pabarazisé

Faktorét socio-ekonomiké jané burimi mé i zakonshém i pabarazisé né shogéri dhe, si té tillg,
jané rrjedhimisht burimi mé i zakonshém i pabarazisé né arsim. Té dhénat nga hulumtimet
TIMSS?8, PISA dhe PIAACY tregojné se ndryshimet né rezultatet e té nxénit té lidhura me statusin
socio-ekonomik mund té maten né njé moshé shumé té hershme (té dukshme né mes té
nxénésve 10 vjecaré) dhe se kéto dallime rriten me moshén (OECD, 2018). . Té dhénat gjatésore
tregojné mé tej se kéto dallime vazhdojné gjaté rritjes dhe pjekjes, domethéné se ekziston njé
korrelacion i forté midis rezultateve té PISA-s dhe rezultateve té marra nga testimi i individéve
né moshé madhore né té njéjtat dimensione.

Nxénésit pesémbédhjetévjecaré qé kané arritur rezultate né cerekun mé té larté
né lexim kané midis 38 dhe 53 piké pérqindje mé shumé gjasa té diplomohen nga
fakulteti sesa nxénésit gé shénojné rezultate né gerekun e fundit; dhe nxénésit qé
shénuan rezultate né cerekun mé té larté té arritjeve né lexim kishin midis 24 dhe
47 piké pérgindjeje mé shumé gjasa pér t’u punésuar deri né moshén 25 vjecare
né njé puné qé kérkon arsim té larté sesa nxénésit né cerekun e poshtém. Pér mé
tepér, dallimet né arritjet né lexim tek pesémbédhjetévjecarét shpjegojné midis
27% dhe 43% té diferencés né shkallén e pérfundimit té arsimit té larté midis
studentéve me dhe pa prindér me arsim té larté. Kjo sugjeron se zvogélimi i
hendekut né lidhje me statusin socio-ekonomik né até qé nxénésit mésojné gjaté
shkollimit té detyrueshém mund té rrisé Iévizshmériné arsimore. (OECD, 2018)

Me fjalé té tjera, nxénésit té cilét né vitet e tyre té hershme tregojné sukses né arritjen e
rezultateve arsimore kané tendencé ta ruajné até sukses gjaté gjithé jetés dhe ta pérkthejné até
né sfera té tjera si arsimi universitar ose aktiviteti i punés gé siguron kthime materiale ose té
tjera, ndérkohé gé mundésia gé ata té vijné nga familjet né té cilat ekziston njé tradité e arritjes
sé suksesit arsimor me status material té favorshém, éshté relativisht e larté. Nga kéndvéshtrimi
i pabarazisg, kjo situaté éshté né fakt njé masé e paaftésisé sé sistemit pér té ofruar mbéshtetje
pér ata gé kané mé shumé nevojé, pér té vepruar si njé mekanizém meritokratik qé do t'u
mundésojé nxénésve gé hyjné né arsim nga pozicione mé pak té favorshme t'i kapércejné ato
dhe té barazojné shanset e tyre me ata, pozicionet fillestare té té ciléve ishin mé té larta/mé té
mira.

18 programme for International Student Assessment - PISA https://www.oecd.org/pisa/
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4.1.1 Si té identifikohen nxénésit qé kané nevojé pér mbéshtetje né
tejkalimin e pasojave té pozités sé ulét socio-ekonomike?

Burimi mé i zakonshém dhe shpeshheré mé i dukshém i pabarazisé éshté pozita e pafavorshme
socio-ekonomike e nxénésit ose e familjes sé tij.

Aspekti i paré i pozités socio-ekonomike mund té reflektohet pérmes pozités sé pafavorshme
ekonomike té prindérve: nga papunésia, pérmes pagéndrueshmérisé sé punésimit, té
ardhurave té uléta dhe deri te kombinimi i faktoréve té mésipérm. Duhet mbajtur parasysh se
nxénésit me status té ulét/mé té ulét socio-ekonomik nuk jané gjithmoné né pakicé: né rajonet
e pazhvilluara dhe shpesh né shkollat VET, nxénésit me prindér gqé pérballen me véshtirési
ekonomike, né mungesé té masave mbéshtetése sistematike, nuk mund t'u mundésojné
fémijéve té tyre té arrijné potencialin e tyre té ploté, mund té jené shumica né njé klasé ose
shkollg. Gjithashtu, duhet theksuar se njé faktor rreziku éshté edhe aktiviteti ekonomik?® i
nxénésve, pasi éshté déshmuar se ai lidhet negativisht me suksesin né arritjen e rezultateve
arsimore, si dhe se ndikon negativisht né socializimin e nxénésve me bashkémoshatarét jashté
shkollés.

Njé aspekt tjetér i statusit socio-ekonomik i referohet statusit social, i cili shpesh lidhet me até
ekonomik, por jo gjithmoné. Pozicioni shogéror shpesh lidhet me pozicionin gé njé individ z&é né
njé grup falé origjinés, pozicionit ekonomik, pushtetit ose arritjeve personale. Tek nxénésit kjo
mund té reflektohet népérmjet pozités sé familjes nga vijné, por shpeshheré edhe népérmjet
statusit té fituar personalisht, p.sh. népérmjet suksesit né sport apo aktivitete qé zéné njé vend
té respektueshém mes bashkémoshataréve. Né kontekstin e ndikimit té pozités shogérore té
fituar né familje, hulumtimet tregojné njé korrelacion pozitiv ndérmjet profesionit té prindérve,
mé saktésisht té babait, dhe interesave profesionale STEM?! t& nxénésve té shkollave t& mesme
(Simunovi¢, Babarovi¢, Sverko, 2020), ndérsa hulumtimet e tjera tregojné njé korrelacion pozitiv
té arsimit té nénés. Kéto té dhéna japin njé shembull té miré té aktualizimit té kapitalit social qé
transferohet nga prindérit te fémijét.

Né kontekstin e arsimit té mesém né ekonomité e Ballkanit Peréndimor, si¢ éshté treguar
tashmé, duhet pasur parasysh se veté zgjedhja e shkollés éshté shpesh pasojé e pozités socio-
ekonomike té familjes nga vjen nxénési. Megjithése sfidat me té cilat ballafagohen shkollat
varen nga faktoré té ndryshém dhe nuk jané té njéjta pér té gjithé, ajo gé té gjitha shkollat kané
té pérbashkét éshté se né ¢do grup shoqéror si¢ éshté klasa, do té keté gjithmoné nga ata qé
jané relativisht mé té privilegjuari né kontekstin gé kané burime materiale dhe jomateriale dhe
ata gé jané relativisht (dukshém) mé pak té privilegjuar se shokét e tyre té klasés.

Megjithése udhézimet e pérgjithshme té dhéna né fillim té kapitullit mund té ndihmojné né
identifikimin e individéve gé vijné nga familjet me njé pozité té pafavorshme socio-ekonomike,
duhet gjithashtu té merret parasysh se kjo nuk éshté gjithmoné e dukshme dhe se ka njé numér

20 Aktiviteti ekonomik i nxénésve para sé gjithash nénkupton puné me pagesé, por edhe puné té papaguar
té nxénésve (si puna né pronén e vet, apo puné né shtépi).

21 STEM éshté njé akronim pér Shkencé, Teknologji, Inxhinieri dhe Matematiké né anglisht: Science,
Technology, Engineering, Math.
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prindérish gé pérpigen pér té fshehur (socio) pozitén ekonomike té familjes me géllim qé té
pérmirésojné shanset e fémijéve pér t'u integruar dhe pér té arritur rezultate té mira arsimore
dhe sociale. Prandaj, pér identifikimin e nxénésve me status té pafavorshém socio-ekonomik,
éshté mé relevante té fokusohemi né treguesit socialé sesa ekonomiké??, pasi kéta té fundit jané
mé té lehté pér t'u fshehur.

Treguesit e mundshém té statusit mé té ulét social mund té shihen nga kéndvéshtrimi i
prindérve dhe nga kéndvéshtrimii nxénésve. Nga ana e prindérve, vémendje mund t'i kushtohet
faktit nése ata tregojné interes pér cilésiné e arsimit dhe cilésiné e rezultateve té té nxénit apo
jané té fokusuar kryesisht né arritjen e disiplinés sé punés dhe arritjen e notave/diplomés; (2)
nése tregojné tendencé pér té vlerésuar vlerat joekonomike mé shumé se té mirat ekonomike
dhe mé né fund (3) nése kané arsim té larté/té larté. Nga ana e nxénésit, mund té vlerésohet
nése nxénési/-ja (1) tregon interes pér pérmbaijtje qé shkon pértej géllimit té kurrikulés, dhe
nése ai/ajo né pérgjithési shfaq aspirata té larta dhe mendon se mund té arrijé géllime té
ndryshme, (2) nése pranon pozitén e tij/saj socio-ekonomike (pavarésisht lartésisé sé saj) ose
shfaq prirje drejt ndryshimit té saj; (3) nése ai/ajo ka zhvilluar aftési té buta/transversale?; (4)
a ka ai/ajo hobi né té cilat prindérit jané té gatshém/té afté té investojné burimet e tyre
(financat, kohé&, ndihmé né zbatim); (5) a tregon ai/ajo inteligjencé té ulét emocionale dhe
sociale??, vecanérisht né situatat kur éshté i/e zhvendosur nga situata né té cilat ndihet i sigurt
(zona e rehatisé€) dhe (6) nése vjen nga njé vend i vogél dhe/ose rural ku aksesi né burimet
kulturore dhe sociale éshté i kufizuar.

Edhe pse lista nuk éshté shteruese, duhet pasur parasysh se asnjé nga treguesit e pérmendur
nuk éshté i mjaftueshém né vetvete. Vetém ndérveprimi i tyre me vézhgimin e nxénésve né
situata té ndryshme me kalimin e kohés mund té ¢ojé né pérfundimin e mundshém se nxénésit/-
et, pér shkak té pozités sé tyre jo té favorshme socio-ekonomike, kané véshtirési né pérballimin
e jetés sé pérditshme shkollore. Pér mé tepér, lidhjet shkakésore duhet té béhen vetém pas

22 pozicioni ekonomik i njé individi mund té jeté i véshtiré pér t'u matur pér mjedisin pasi &éshté e mundur
té fshihet, gjé qé éshté e vérteté si pér individét gé nuk kané pasuri té madhe ekonomike, ashtu edhe pér
individét gé kané akses té konsiderueshém né burimet ekonomike. Megjithaté, kérkimet sociologjike
tregojné se struktura e konsumit ndryshon né lidhje me rritjen e pasurisé ekonomike: ndérsa (mé tg)
varférit kryesisht shpenzojné té ardhurat e tyre pér ushgim dhe veshmbathje dhe investimet mé té médha
shkojné né pajisje gé shérbejné pér ruajtien e funksioneve bazé (telefon, televizor, lavatrice, etj.), me
rritjen e pasurisé, struktura e konsumit ndryshon : shfaget kursimi, investimet né fitim (aksione, pasuri té
paluajtshme), argétimi (udhétime, investim aktiv né pushime etj.), pérmbajtje kulturore (koncerte, kinema,
teatro, muze) dhe hobi.

23 Ndryshe nga aftésité profesionale qé jané specifike pér njé puné té caktuar, aftésité transversale nuk
lidhen me njé puné ose detyré specifike, por pérdoren né aktivitete té ndryshme. Aftésité transversale mé
té pérfagésuara jané aftésité e komunikimit, té té menduarit kritik ose analitik, t& punés né grup, etj.
Hulumtimet kané treguar se jané aftésité transversale, jo ato profesionale, ato gé kontribuojné ndjeshém
né punésueshmériné e individéve.
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testimit té teorive alternative pér t'u mbrojtur nga korrelacionet e rreme: pér shembull, njé
nxénés/e mund té pérmbushé té gjithé treguesit e treguar né paragrafin e méparshém, por
shkaku i tyre nuk duhet té jeté né njé pozicion té ulét socio-ekonomik, por, pér shembull, né
faktin qé fémija ka pérjetuar ose po pérjeton trauma (té médha) gjaté rritjes, ose ka véshtirési
né mésimin dhe zotérimin e kontakteve shogérore dhe emocioneve, d.m.th. té keté njé pengesé
gé e pengon té jeté né té njéjtin nivel me moshatarét e tij/saj pér sa i pérket rezultateve té té
nxénit ose socializimit. Sé fundi, nuk duhet té pérjashtohen nxénésit me status té ulét ekonomik
té dukshém, né pérshkrimin e té cilit nuk éshté e nevojshme té futemi gjerésisht né kété pike.
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41.2 Si té punohet pér té reduktuar efektet e pabarazive socio-
ekonomike brenda dhe jashté klasés dhe shkollés

Hulumtimi i OECD-sé vjen né pérfundime interesante pér nxénésit qé u identifikuan né
hulumtim si pjesé e grupeve té deprivilegjuara. Konkluzioni i hulumtimit éshté se nxénésit qé
tregojné rezistencé sociale dhe emocionale, me fjalé té tjera nxénésit gé kané njé ndjenjé
kénagésie me jetén e tyre dhe gé ndihen té integruar socialisht né shkollé, arrijné rezultate mé
té mira akademike né krahasim me bashkémoshatarét e tyre (OECD, 2018). Kéto rezultate
tregojné réndésiné e mbéshtetjes emocionale pér nxénésit, té cilén ata mund ta marrin nga
mésuesit, bashképunétorét profesionisté dhe, jo mé pak e réndésishme, nga bashkémoshatarét
né shkollé. Mbéshtetja emocionale i referohet kryesisht punés me nxénésit pér identifikimin
dhe artikulimin e emocioneve té tyre, té cilat mund té pérforcohen nga kushtet e jetés,
domethéné mund té jené njé reagim ndaj tyre. Né té njéjtén kohé, nxénésit qé vijné nga familjet
e cenuara ekonomikisht kané prindér gé shpesh nuk diné dhe/ose nuk kané kohé dhe burime té
tjera pér té ofruar mbéshtetje (adekuate) pér fémijét e tyre. Né kéto raste, mbéshtetje
potenciale pér shkollat mund té ofrohet nga klinikat pa pagesé, organizatat jogeveritare,
institucionet e arsimit té larté qé kané programe té psikologjisé dhe pedagogjisé, si burime té
mbéshtetjes profesionale.

Pérveg késaj, shpeshheré, pérvec mbéshtetjes emocionale, éshté e nevojshme edhe pérkrahja
e nxénésve né zhvillimin e aftésive sociale, komunikuese, zhvillimit té dialogut, negocimit,
prezantimit publik, punés ekipore. Mésuesit mund ta integrojné zhvillimin e kétyre aftésive né
metodologjiné e mésimdhénies duke u fokusuar tek nxénésit qé kané mé shumé nevojé pér
mbéshtetje, duke shmangur etiketimin ose vegimin e tyre né ¢farédo ményre gjaté procesit. Cdo
ndérhyrje e kétij lloji duhet gjithmoné dhe si rregull té kontribuojé né integrimin e nxénésve,
ose té rrisé ndjenjén e pérkatésisé né grup nga individét qé jané né margjina. Pérndryshe, njé
ndérhyrje qé nuk kontribuon né integrimin e nxénésve mund té keté efekte negative afatgjata
dhe té shuméfishta, pavarésisht nga efektet e tjera qé mund té keté (si p.sh., arritja e
rezultateve arsimore ose rritja e suksesit né mésim).

Hulumtimet tregojné se éshté e réndésishme té vendosen objektiva té arritjeve po aq té larta

pér nxénésit: Nxénésit dhe nxénéset qé pérballen me varfériné ose kané qasje té pabarabarté
né burime té tjera mund té kené arritje té larta: Atyre duhet t'u ofrohet mbéshtetja pérkatése.
Vendosja e pritshmérive mé té uléta pér ata qé fillimisht treguan arritje mé té uléta pérfagéson
né fakt stigmatizimin e atyre nxénésve dhe mund té keté efektin qé ata veté té fillojné té besojné
se arritjet e uléta jané té paracaktuara pér ta. Fémijét qé jané mésuar té arrijné té fundit né
géllimin e tyre, mbi té gjitha kané nevojé périnkurajim dhe mbéshtetje, me fjalé té tjera, shkolla
pér ta duhet té béhet njé vend gé do t'u tregojé se suksesi nuk éshté i rezervuar vetém pér té
tjerét, duke pérdorur njé sistem té mbéshtetjes adekuate.

Shkolla mund té kompensojé mungesén e kapitalit social dhe ekonomik duke i ekspozuar
nxénésit ndaj pérmbajtjeve qé synojné t'u hapin nxénésve burime dhe perspektiva qé
pérndryshe nuk do té ishin (lehtésisht) té aksesueshme:
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Angazhimi e ekspertéve té suksesshém nga fusha té ndryshme, né radhé té paré nga
fusha e kulturés dhe artit, njohja e nxénésve me lloje té ndryshme té artit pérmes
kurrikulés, pavarésisht nga pérmbajtja e saj konkrete, njohja e tyre me pérmbajtjen
kulturore, koncertet, muzetg, et;j.

Angazhimi i individéve me té cilét nxénésit mund té identifikohen, dhe té cilét
njékohésisht mund té jené model pozitiv i suksesit: pér shembull duke sjellé eksperté
té suksesshém nga fushat e ndryshme, té cilét vijné nga familjet me status mé té ulét
socio-ekonomik, té cilét jo vetém do t'u tregojné se éshté e mundur té kapércehen
pengesa té kétij lloji, por do t'u japin edhe shembuj konkreté se si mund té béhet kjo.
Duke ripércaktuar suksesin duke demonstruar se ai nuk pércaktohet vetém nga kriteret
ekonomike, por se njé jeté e pérmbushur mund té jeté njé jeté e pérgendruar rreth
dashurisé pér até qé mbush njé pjesé té miré té gjendjes sé zgjuar té njé individi; duke
treguar se suksesi né fund té fundit mund té jeté njé koncept gé njé individ e pércakton
pér veten e tij brenda kuadrit té déshirave dhe shpresave té tij, domethéné se
konsensusi shogéror nuk éshté domosdoshmérisht ai né pérkufizimin dhe kuadrin e té
cilit duhet té mbéshtetet.

Duke fugizuar nxénésit gé kané njé pozité mé té ulét socio-ekonomike pér té ngritur
aspiratat dhe éndrrat e tyre dhe duke u mésuar atyre mekanizmat e arritjes sé tyre.
Caktimi e kritereve té njéjta pér té gjithé nxénésit, duke kuptuar se arritja e tyre kérkon
mbéshtetje té vazhdueshme dhe té personalizuar institucionale dhe sistematike, mund
té jeté njé ményré pér té arritur kété géllim. Duhet pasur parasysh se ky lloj
mbeéshtetjeje u nevojitet té gjithé nxénésve, jo vetém atyre gé jané né margjina sipas
njé ose mé shumé kritereve.

Afrimi i sektorit té IT-sé pér té stimuluar zhvillimin e aftésive dixhitale té nxénésve dhe
rritjen e aftésive dixhitale, ngritja e seksioneve té IT-sé ku nxénésit do té punonin né
zhvillimin e aplikacioneve dhe mbledhjen e materialeve dixhitale me aplikimin e njé
metodologjie gé nxit interesin tek nxénésit.

Duke i lidhur nxénésit me aktivitete sportive dhe kulturore né zonén e afért qé nuk
kérkojné shpenzime té larta financiare apo pér té cilat ka mbéshtetje nga komuniteti.
Né kété kuadér, duhet insistuar qé masat e mbéshtetjes (financiare) té komunitetit té
mos rezervohen vetém pér ata gé vijné nga familjet e cenuara ekonomikisht, por pér
té gjithé nxénésit, gjé gé siguron gé asnjé nxénés té mos stigmatizohet me masa té
vecanta, si dhe qé té gjithé ata té cilét pér disa arsye té tjera (sociale) nuk kané pasur
gasje né kéto pérmbaijtje, té mund t'i arrijné pa pengesé.

Duke i lidhur nxénésit me shoqgatat e qytetaréve gé mund té kontribuojné né integrimin
e tyre né grup dhe zhvillimin e aftésive specifike, si alpinistét, skautét, Kryqgi i Kug,
klubet lokale té té rinjve, shoqatat hobiste, organizatat humanitare, organizatat e
sektorit civil g€ merren me problemet e komunitetit etj.

Duke lidhur nxénésit nga familjet e varfra me sipérmarrésit, ndérmarrjet e vogla dhe té
mesme apo kompanité e médha, té cilat mund t'u ofrojné nxénésve akses mé té madh
né burime né formén e donacioneve, kredive dhe bursave.

Pérfshirja e nxénésve né aktivitetet e komunitetit né té cilin mund té kontribuojné dhe
té ndjejné pérkatési né grup. Aktivitete té tilla, pér shembull, mund té jené aksionet e
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grumbullimit dhe riciklimit té plehrave, mbjellja e fidanéve né hapésira publike, puné
vullnetare né organizimin e aktiviteteve kulturore dhe sportive né komunitetin lokal,
etj.

e Duke fugizuar nxénésit gé té gjejné veten né ambiente té ndryshme népérmjet
seminareve mbi bontonin dhe rregullat e sjelljes.

e Duke u mundésuar nxénésve, népérmjet bursave, programeve té mobilitetit dhe
donacioneve private, té udhétojné né vende dhe shtete té tjera. Kjo lehtésohet mé tej
né ekonomité e Ballkanit Peréndimor, té cilat jané anétaré té ploté té programit
Erasmus+ (né vitin 2024, ato jané Magedonia e Veriut dhe Serbia), ndérsa ekonomité
e tjera mund té mbéshteten kryesisht né bashképunimin dypalésh me shkollat e
ekonomive té tjera.

e  Veté shkollat mund té kérkojné mbéshtetje né krijimin e partneriteteve publiko-private
me kompani ose partneritete publike me bashkité/autoritetet lokale qé mund té
ofrojné mbéshtetje financiare pér nxénésit gé kané nevojé. Né kéto raste éshté shumé
e réndésishme gé nxénésit qé marrin kété lloj mbéshtetje té mos stigmatizohen né até
ményré dhe né disa raste duhet dhéné ndihmé financiare gé moshatarét dhe prindérit
e tjeré té mos jené né dijeni té késaj.

Eshté shumé e réndésishme qé reputacioni dhe integriteti i nxénésit té mbeten té paprekura
né zbatimin e masave mbéshtetése. Masat mbéshtetése nuk duhet té vegojné nxénésit ose t'i
béjné nxénésit té ndihen keq pér kété arsye. Ato gjithashtu nuk duhet té béjné ndarje
(artificiale) midis atyre qé kané dhe atyre qé nuk kané nevojé pér mbéshtetje, pasi té gjithé
individét kané nevojé pér njé lloj mbéshtetjeje né njé moment. Klasat e nxénésve nuk béjné
pérjashtim: ¢do nxénés né njé moment do té keté nevojé pér mbéshtetje shtesé né njé fushé.
Prandaj, ményra e zbatimit té masave éshté po aq e réndésishme sa edhe veté masat.
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4.2 Pabarazité hapésinore

Pabarazité hapésinore jané mé té lidhura me zhvillimin e infrastrukturés dhe lidhen me
pabarazité né gasjen né burimet sociale si arsimi, kujdesi shéndetésor dhe mbéshtetja,
shérbimet sociale, punésimi, aktivitetet kulturore.

Pabarazité hapésinore shpesh shogérohen me ndryshimin e burimeve midis vendbanimeve
urbane dhe rurale, gjé qé shpesh éshté njé thjeshtésim joshés. Para sé gjithash, asnjé nga kéto
dy lloje vendbanimesh nuk éshté homogjen nga brenda né kontekstin e aksesit né burime.
Brenda tyre, thuajse si rregull, ka njési mé té vogla hapésinore, pak a shumé té zhvilluara
ekonomikisht, té pajisura me infrastrukturé (rrugé, transport urban dhe ndérurban, institucione
publike, shéndetési, shérbime komunale), té organizuara dhe té lidhura nga ana sociale (né
nivelin e lidhjes sé pérditshme té atyre gé jetojné né njé lagje, rrugé, komunég, fshat). Pér mé
tepér, vendbanimet rurale mund té jené mé té pasura me burime sesa zonat e varfra urbane.

Nga ana tjetér, disponimi i burimeve éshté njé tregues i réndésishém né kontekstin e arsimit.
Sipas té dhénave té OECD-sé, ka njé tendencé pér grupimin e shkollave me cilési té larté dhe té
ulét né lagjet e pasura dhe té varfra. Né disa vende, pérgjigja ndaj késaj situaté éshté
fuqgizimi/mundésimi i prindérve qé té mos zgjedhin shkollat né bazé té pérkatésisé territoriale.
Kjo e fundit shkon krah pér krah me mbéshtetjen e forté té shtetit, duke véné né dispozicion
burimet financiare pér familjet né nevojé gé té béjné kété lloj zgjedhjeje (OECD, 2012).

Qasja né arsim cilésor dhe suksesi né arritjen e rezultateve arsimore, si¢ tregohet né kapitujt e
méparshém, lidhet me kushtet né té cilat jetojné nxénésit. Nése njé nxénés jeton né lagje ku
nuk ka transport, né lagje qé nuk jané gendra arsimore, shéndetésore dhe kulturore, dhe nése
jeton né lagje ku mesatarja e arsimit éshté mé e ulét se mesatarja e popullsisé, probabiliteti pér
té arritur me sukses rezultate arsimore éshté mé i ulét né krahasim me nxénésit té cilét jetojné
né vendbanimet ku ekzistojné burimet e pérmendura. Njé problem shtesé né vendbanimet
rurale éshté puna e papaguar e nxénésve né pronat familjare ose né pronat ku punojné prindérit
e tyre, gjé gé jo vetém i pengon ata té pérkushtohen plotésisht né detyrat e tyre shkollore, por
edhe i ndan nga aktivitetet shogérore me bashkémoshatarét e tyre.

421 Si té identifikohen nxénésit qé kané nevojé pér mbéshtetje né
tejkalimin e pasojave té pabarazive hapésinore?

Né nivel shkolle mund té béhen té njéjtat rekomandime si né kapitullin e méparshém, ku u
diskutua statusi socio-ekonomik si burim i pabarazisé. Né nivel familjar, burimet né dispozicion
té familjes pér shkak té pozités socio-ekonomike mund té zbusin mungesén e burimeve té
disponueshme brenda lagjes né té cilén jeton familja. Prandaj, identifikimi i nxénésve qé kané
nevojé pér mbéshtetje né tejkalimin e pasojave té pabarazive hapésinore béhet me té njéjtat
mekanizma té pérshkruar né kapitullin e méparshém.
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4.2.2 Si té punohet pér té zvogéluar efektet e pabarazive hapésinore

Pabarazité hapésinore mund té diskutohen né nivel shkolle, né nivel té njé vendbanimi rural ose
urban ose né nivel té vendit né térési, brenda té cilit jané ndaré burimet dhe jané shpérndaré
funksione té ndryshme (arsimore, shéndetésore, politike, kulturore, etj. ).

Né nivel té shtetit dhe té vetéqeverisjes lokale, zvogélimi i pabarazive hapésinore mund té béhet
pérmes:

e  Optimizimit té rrjetit té shkollave (né dispozicion té nivelit gendror)

e  Zhvillimit té njé kuadri sistemik afatshkurtér, afatmesém dhe afatgjaté gé do té
pércaktojé géllimet dhe masat e mbéshtetjes pér vendbanimet qé nuk kané akses né
burimet ekonomike dhe sociale.

e Ngritjes dhe financimit té konvikteve té nxénésve

e  Krijimit té kredive studentore nga autoritetet gendrore dhe vendore pér nxénésit gé
jetojné né lagje ku nuk jané né dispozicion té gjitha llojet e shkollave apo shkollave né
nivelin fillor apo té mesém, pavarésisht nga statusi i tyre social-ekonomik dhe
performanca shkollore.

e Organizimit té transportit té targetuar pér nxénésit pér té kompensuar mangésité e
rrjetit shkollor.

Shumé nga aktivitetet e renditura né kapitullin e méparshém, i cili diskutoi mbi burimet socio-
ekonomike té pabarazisé, jané gjithashtu té zbatueshme kur béhet fjalé pér pabarazité
hapésinore. Me fjalé té tjera, masat qé synojné afrimin e burimeve me ata qé nuk kané akses
né to jané shtylla kurrizore e zvogélimit té pabarazive té shkaktuara nga pérkatésia hapésinore.
Né té njéjtén kohég, shkollat mund té fokusohen te:

e Lidhja e nxénésve nga zonat e deprivilegjuara me sipérmarrésit, ndérmarrjet e vogla
dhe té mesme apo kompanité e médha gé mund t'u ofrojné nxénésve akses mé té
madh né burime né formén e donacioneve, kredive dhe bursave.

e Lidhja e nxénésve me aktivitete sportive né zonén e afért gé nuk kérkojné shpenzime
té larta financiare apo me klube gé jané né gjendje té€ mbéshtesin nxénésit gé kané
véshtirési né financimin e aktiviteteve sportive.

e Lidhja e nxénésve me aktivitete kulturore né zonén e afért — teatro, kinema, hobi si
piktura apo muzika et;.

e Duke u mundésuar nxénésve, népérmjet bursave dhe donacioneve private, té
udhétojné né vende dhe shtete té tjera.
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4.3

Amnes

Diskriminimi si burim i pabarazisé

ty International e pérkufizon diskriminimin si mé poshté:

“Diskriminimi prek thelbin e njé genieje njerézore. Ai démton té drejtat e individéve
bazuar né até se kush jané ose ¢faré besojné. Diskriminimi éshté i démshém dhe
pérjetéson pabarazité.

Ne té gjithé kemi té drejtén e trajtimit té barabarté, pavarésisht nga raca, etnia,
kombésia, klasa, kasta, feja, besimi, seksi, gjinia, gjuha, orientimi seksual, identiteti
gjinor, karakteristikat seksuale, mosha, shéndeti ose statusi tjetér. Megjithaté, shumé
shpesh dégjojmé histori té trishtueshme té njerézve qé vuajné mizoriné thjesht sepse i
pérkasin njé grupi "té ndryshém" nga ata né pozita té privilegjuara ose té fugishme.

Diskriminimi ndodh kur njé person nuk éshté né gjendje té gézojé té drejtat e tij njerézore
ose té drejta té tjera té garantuara nga ligji né baza té barabarta me té tjerét pér shkak
té ekzistencés sé dallimeve té pajustifikuara té riprodhuara né politika, ligje ose praktika”
(Amnesty International, 2023).

Né kontekstin e diskriminimit si burim i pabarazisé, fillimisht éshté e nevojshme té pércaktohen

termat

-

gé do té pérdoren né kété kontekst:

Identiteti - si njé term ombrellé, pérkufizohet né kontekstin e kétij diskutimi nga njé
gasje psikologjike si pérgjigje ndaj pyetjes Kush jam uné, si njé vendim (i pa)vetédijshém
ose zgjedhje e njé individi pér té identifikuar veten né kategori qé e lidhin até
népérmjet pérvojés, kujtesés ose ndjenjés sé unitetit me ndonjé grup mé té madh ose
ide. Individét kané té drejtén e vetéidentifikimit. Identitetet gé diskutohen shpesh jané
ato gjinore, kombétare, kulturore, fetare, seksuale, religjioze. Identitetet mund té
ndértohen edhe brenda kornizave té tjera, mé pak té zakonshme. Ajo qé éshté e
réndésishme pér t'u kuptuar éshté se identiteti éshté njé ¢éshtje e veté-identifikimit
dhe si i tillé mund té jeté i ndryshueshém me kalimin e kohés. Eshté e réndésishme qé
pjesémarrésit né procesin arsimor té jené té ndjeshém ndaj ¢éshtjes sé identitetit, té
mos ua atribuojné até nxénésve apo ta supozojné até. Me fjalé té tjera, vendlindja nuk
éshté pércaktues i identitetit kombétar apo fetar. Karakteristikat seksuale nuk jané njé
pércaktues i identitetit gjinor. Roli i mésuesve dhe bashképunétoréve profesional né
procesin arsimor éshté té ndihmojné nxénésit té gjejné dhe té pércaktojné ndjenjén e
tyre pér veten dhe identitetin e tyre.

Seksi éshté njé term gé pasqyron karakteristikat biologjike dhe dallimet midis, mé sé
shpeshti, dy sekseve: atij mashkullor dhe feméror. Né kontekstin e seksit, nuk duhet
anashkaluar ekzistenca e personave interseks gé zotérojné karakteristika té té dyja
sekseve.

Gjinia pérdoret mé shpesh né njé kontekst social dhe u referohet dallimeve qé u
atribuohen individéve gé identifikohen si pjesétaré/-e té gjinisé mashkullore dhe
femérore.

Identiteti gjinor i referohet vetéidentifikimit me njé gjini specifike, e cila mund té jeté
e njéjté ose e ndryshme nga seksi i caktuar (identifikuar) né lindje. Mund té jeté
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gjithashtu i ndryshueshém (me kalimin e kohés) ose fluid (pa kufij té qarté). Né
kontekstin e pabarazisé, ky udhézues do té diskutojé gjininé me supozimin se ¢do
individ ka té drejté té pércaktojé identitetin e tij né kuadrin qé déshiron. Megjithése
pér individét me njé mbivendosje té identitetit seksual dhe té atij gjinor, dallimi midis
dy termave mund té mos duket i réndésishém, pér personat interseks, transgjinoré dhe
transeksualé, kéto terma dhe dallimi i tyre jané thelbésore jo vetém né kontekstin e
pércaktimit té identitetit té tyre, por edhe né kuadrin e sé drejtés pér t'u pranuar
plotésisht nga ana e ambientit.

— Orientimi seksual i referohet njé marrédhénieje emocionale, romantike dhe/ose
seksuale ndaj individéve té tjeré. Orientimi seksual nuk lidhet me gjininé apo seksin.
Nuk éshté i paracaktuar dhe mund té ndryshojé me kalimin e kohés.

— Pérkatésia kombétare, fetare, kulturore éshté identifikimi i njé individi me njé komb,
fe ose kulturé dhe ndjenja e tij/saj té pérkatésisé né té. Eshté e nevojshme té theksohet
se ky lloj pérkatésie mund té lidhet me vendin e lindjes ose me pérkatésiné né njé
komunitet té caktuar nga lindja, por nuk éshté e théné té jeté késhtu: njé person mund
té lindé né njé komunitet té caktuar, por té identifikohet kombétarisht/fetarisht
ndryshe nga shumica e anétaréve té atij komuniteti, njé individ mund té keté shtetésiné
e njé vendi, por té pércaktojé kombésiné e tij né korniza té ndryshme.

— Hendikep, invaliditet, aftési té kufizuara - jané terma té pérkufizuara né kuadér té
kapitullit 4.4 Handikap si burim i pabarazisé kérkojné njé diskutim dhe bazé mé té gjeré.

Ky udhézues nis nga premisa se roli i sistemit arsimor éshté té ofrojé mbéshtetje pér individét
pavarésisht nga identiteti i tyre gjinor, seksual, kulturor, fetar, kombétar apo identitet tjetér.
Mijedisi i shkollés éshté njé hapésiré né té cilén ¢do individ ka té drejté té ndihet i sigurt, té
zbulojé veten dhe té pércaktojé identitetin e tij, dhe asnjé individ, gofté edhe prind apo mésues,
nuk ka té drejté dhe as bazé ligjore té ndikojé né vetéidentifikimin e individit. Roli i shkollés dhe
aktoréve té saj éshté té mbéshtesin individét né rrugén drejt rritjes dhe vetéaktualizimit, pa u
pércaktuar né asnjé ményré nga vlera né kontekstin e gjinisé, seksit, pérkatésisé seksuale,
kombétare, fetare, kulturore ose ¢do identiteti tjetér gé njé individ mund té zgjedhé pér vete.

Diskriminimi si burim i pabarazisé diskutohet kryesisht né kontekstin e barrierave gé individét
hasin né jetén e pérditshme, kryesisht né aksesin né burimet sociale. Pér shembull, hulumtimet
tregojné se pérkatésia etnike mund té ndikojé ndjeshém né shanset e njé individi. Né shogéri té
caktuara, pérkatésia né grupe té caktuara etnike shpesh pérfshin gasje té kufizuar né arsim dhe
arritje mé té uléta arsimore té anétaréve té atyre grupeve, shpeshheré té minoriteteve etnike.
Nga statistikat zyrtare, mund té shihet nése individét, pér shembull grupet etnike, marrin pjesé
né ményré té barabarté né procesin arsimor?> pérmes mundésive té tyre pér hyrje, dalje té
hershme nga arsimi, shanse pér rezultate, d.m.th. probabilitetit pér té arritur sukses né shkollg,
né ményré té pavarur dhe né krahasim me grupet e tjera.

25 Mé shumé informacion mbi pérfshirjen e pjesétaréve té pakicés kombétare rome né
ekonomité e Ballkanit Peréndimor gjendet né fagen e Késhillit t&€ Bashképunimit Rajonal
(Regional Cooperation Council) né adresén https://www.rcc.int/romaintegration2020/docs_archive
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Né kontekstin e diskriminimit éshté e réndésishme té pérmenden pritshmérité sociale, pra
stereotipat gé lidhen me bartésit e njé identiteti té caktuar, si stereotipat gé lidhen me rolet
gjinore, pérkatésiné né pakicat kombétare, komunitetet kulturore dhe fetare etj. Duhet pasur
parasysh se stereotipat e bazuara né identitete (gjinia, kombi, kultura, feja, seksualiteti, etj.) u
imponohen individéve népérmjet socializimit dhe riprodhohen pothuajse né té gjitha sferat e
jetés, brenda sistemeve arsimore dhe shéndetésore, né sferén e punés dhe kohés sé liré,
shogérimin dhe krijimin e marrédhénieve té partneritetit. Ndérsa nga njéra ané, individét,
pavarésisht moshés, mund té véné né dyshim identitetet e tyre gjaté gjithé jetés, t'i pranojné
ose refuzojné ato, si anétaré té shoqérisé qé jané né ndérveprim té vazhdueshém me individé
té tjeré me té cilét hyjné né ményré té pashmangshme né marrédhénie shogérore me identitete
reale ose té imponuara , ata jo vetém gé pérkufizohen por shpesh edhe kushtézohen.
Marrédhénia ndaj tjetrit mund té zbérthehet pérmes vénies né pyetje té vazhdueshme té
stereotipave ekzistuese, ku roli i arsimit, mé konkretisht i shkollés dhe i mésuesve, éshté
vendimtar.
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4.4 Gjinia si burim i pabarazisé

Ndérsa té dhénat tregojné pa médyshje se shekulli i kaluar né planet ka sjellé rritje té
pjesémarrjes sé grave né arsim dhe né tregun e punés, rritje té fitimeve té grave né krahasim
me té njéjtat pozicione gé mbanin graté né té kaluarén, ato gjithashtu tregojné se dallimet
gjinore jané ende prezente: me rritjen e pozitave, d.m.th. me rritjen e fuqgisé shogérore (reale
ose té perceptuar), reputacionit dhe pasurisé, pjesémarrja e grave zvogélohet: né listén Forbes
té 25 njerézve mé té pasur né boté né vitin 2023, tre jané gra (Forbes, 2023b). Né listén Forbes
té 400 njerézve mé té pasur né Ameriké, 60 ose 15% jané gra (Forbes, 2023b). Té dhénat
tregojné gjithashtu edhe rregullsi né shpérndarjen e grave né shoqérité moderne. Ndérsa graté
jané té mbipérfagésuara né administratén publike, ato jané dukshém té nénpérfagésuara né
politiké dhe né pozita udhéhegése.

Njé nga shtatémbédhjeté Objektivat Globale té Zhvillimit té Qéndrueshém té Kombeve té
Bashkuara éshté Arritja e Barazisé Gjinore dhe Fugizimi i té Gjitha Grave dhe Vajzave (SDG 5),
brenda sé cilés éshté artikuluar njé konsensus politik né nivel té anétaréve té Kombeve té
Bashkuara (United Nations, 2023b). Né té njéjtén kohé, éshté interesante té pérmendet se SDG
5 éshté njékohésisht njé nga tre synimet mé pak té financuara globale (SDGs) né nivel global
(European Comission, 2020b). Bazuar né kéto té dhéna, Plani i llI-té i Veprimit Gjinor té
Komisionit Evropian thekson angazhimin e Bashkimit Evropian qé 85% té aktiviteteve té reja té
jashtme té kené baraziné gjinore dhe fugizimin e vajzave dhe grave si njé objektiv té
réndésishém ose parésor deri né vitin 2025 (European Comission, 2020b). Raporti i Kombeve té
Bashkuara pér arritjen e Objektivave Globale té Zhvillimit t€ Qéndrueshém raporton mbi pozitén
e pafavorshme té grave, té cilat jané viktima té llojeve té ndryshme té dhunés né konfliktet
aktuale té luftés né boté, dhe tregon se rolet ekzistuese gjinore vendosin njé barré
jashtézakonisht té larté mbi graté (United Nations, 2023). Né kontekstin e ekonomive té
Ballkanit Peréndimor, Késhilli i Bashképunimit Rajonal (RCC - Regional Cooperation Council) bén
rekomandime pér politikat e Ballkanit Peréndimor dhe thekson se né sektorin e arsimit éshté e
nevojshme "té ngrihet niveli arsimor i grave né té gjitha grupmoshat dhe nga té gjitha grupet
socio-ekonomike pér té pérmirésuar perspektivat e punésimit dhe pér té rritur pagat e tyre”
(Suta, CEt Al., 2021).

Né arsim, pabarazité riprodhohen jo vetém né aksesin dhe pérfundimin e arsimit cilésor, por
edhe né llojin e arsimimit qé ndjekin graté. Té dhénat e OECD-sé tregojné prevalencén e grave
né shkollat e mesme dhe nénpérfagésimin e tyre né programet e arsimit VET, si dhe
nénpérfagésimin e tyre né fushén STEM né nivelin terciar dhe mbipérfagésimin né programet
gé lidhen me shéndetin dhe arsimin né nivelin terciar OECD (2023), (OECD, 2023). Té dhéna té
ngjashme jep anketa EUROSTUDENT?® né nivelin terciar: Raundi i VII-té i hulumtimeve té
EUROSTUDENT tregoi se krahasuar me studentét meshkuj, studentet femra jané té

26 EUROSTUDENT (https://www.eurostudent.eu/) &shté njé projekt gé ka kryer kérkime mbi dimensionin

social té studimit né Zonén Arsimore Evropiane té Arsimit té Larté gé nga viti 1997. Raundi i teté i
hulumtimit pérfundon né vitin 2024. Deri né vitin 2024, Bosnja dhe Hercegovina dhe Mali i Zi morén pjesé
né njé raund, ndérsa Serbia mori pjesé né dy raunde té hulumtimit.
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mbipérfagésuara né programet e studimit né fushén e arsimit (12% kundrejt 4%) dhe
shéndetésisé dhe mbrojtjes sociale (21% kundrejt 9%), ndérsa jané té nénpérfagésuara. né
programet studimore né fushén e shkencave inxhinierike, prodhimit dhe ndértimit (7% kundrejt
24%), dhe programet e studimit té TIK (2% kundrejt 10%) (Maroun, 2021).
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4.41 Si té identifikohen nxénésit qé kané nevojé pér mbéshtetje si
pasojé e diskriminimit gjinor?

Stereotipat mbi té cilat bazohen dallimet e bazuara né identitet mbéshteten te teza se bartésit
e njérit identiteti jané mé té miré dhe superioré nga natyra, dhe se sipas definicionit atyre u
takon gasja né resurse (si pozita, pushteti, reputacioni) né krahasim me bartésit e identiteteve
té tjera. Né bazé té kétij supozimi, atribuimi i tipareve bazuar né identitet justifikohet mé tej: né
kontekstin e identitetit gjinor, cilésité e organizimit, emocionaliteti i reduktuar dhe fugia mé e
madhe u atribuohen burrave, ndérsa komunikueshméria, emocionaliteti dhe kreativiteti u
atribuohen grave. Atribuimet e tipareve té bazuara né identitet jané problematike jo vetém
sepse nuk kané bazé né té dhéna (dhe shpesh jané rezultat i socializimit dhe jo i karakteristikés
natyrore), por edhe sepse imponojné supozimin se disa tipare jané té vlefshme pér té gjithé
pjesétarét e njé grupi, dhe késhtu mbyllet mundésia pér t'i rishgyrtuar ato.

Me zhvillimin e teknikave dhe teknologjive, si dhe me zbérthimin teorik té stereotipave,
rishgyrtohen marrédhéniet shkakésore gé géndrojné pas stereotipave: a jané graté vértet mé
emocionale, apo ményrat né té cilat burrat dhe graté shprehin emocionet jané té sanksionuara
né ményré té ndryshme shogérore; a jané graté biologjikisht, gjenetikisht mé komunikuese se
burrat, apo éshté ¢éshtje socializimi me bazé gjinore: vajzat socializohen pér té rritur aftésité e
komunikimit, ndérsa rolet gjinore u imponojné djemve se aftésité e komunikimit u pérkasin
vajzave dhe si té tilla jo vetém qé nuk nevojitet por nuk duhet t'i zhvillojné ato. Cfaré do té
ndodhte me aftésité e komunikimit dhe té gjitha aftésité e tjera, nése djemté dhe vajzat do té
socializoheshin né té njéjtén ményré? Forca fizike éshté njé tjetér bazé e stereotipizimit té
dallimeve gjinore, e cila me zhvillimin shogéror béhet e pakuptimté né shumé fusha. Ndérsa
dikur mendohej se graté nuk mund té béheshin kirurge sepse mundi fizik né sallén e operacionit
ishte i tepért pér to, sot nuk éshté mé késhtu. Zhvillimi i teknikave dhe teknologjive ka ¢uar né
faktin se edhe né aktivitetet fizike manuale, graté mund té kryejné detyra né té njéjtin nivel,
shpesh edhe mé miré se burrat.

Sistemi arsimor ka njé mundési unike pér té ndikuar né stereotipat ekzistuese né shoqéri dhe
pér té mundésuar pérfshirjen e ploté né sistemin arsimor pér té gjithé individét bazuar né
interesat dhe aftésité e tyre individuale. Pritshmérité gé autoritetet (prindérit, té rriturit e
aférm, mésuesit, bashkémoshatarét) kané nga fémijét dhe té rinjté né ményré té
pashmangshme ndikojné né zgjedhjet dhe interesat e tyre. Prandaj, éshté e réndésishme gé né
sistemin arsimor t'u hapen mundési té gjithé nxénésve dhe té vendosen té njéjtat synime dhe
kritere pér ta, pavarésisht nga gjinia apo identiteti tjetér.

Eshté e réndésishme té theksohet se né shkollat ku té gjithé nxénésit regjistrohen me té njéjtat
kushte, riprodhimi i stereotipave dhe ¢do lloj ndarjeje té nxénésve né bazé té identitetit, éshté
shkelje e té drejtave té tyre njerézore, kushtetuese dhe ligjore. Pér mé tepér, diskriminimi mund
té keté njé efekt negativ né arritjet, socializimin, mund t'i vendosé nxénésit né njé pozicion té
kércénuar fizikisht dhe/ose psikologjikisht nga bashkémoshatarét, mésuesit dhe/ose prindérit
dhe mund té ¢ojé né braktisjen e shkollés dhe problemet mendore dhe fizike.
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Sado kompleks té jeté problemi i stereotipave té bazuara né identitet, njohja e tij éshté shpesh
relativisht e thjeshté. Cdo Iloj marrédhénie e pabarabarté qé bazohet né supozimin e diversitetit
gé lidhet me identitetin e individit pérfagéson riprodhimin e stereotipave dhe ofron bazé pér
diskriminim.
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4.4.2 Si té punohet pér té zvogéluar efektet e pabarazive gjinore dhe
pér fugizimin e grave?

Zvogélimi i efekteve té pabarazisé gjinore né thelb ka njé angazhim aktiv pér ndérgjegjésimin
(identifikimin) dhe dekonstruktimin (analizén kritike) té stereotipave si bazé kryesore té
diskriminimit dhe normalizimit dhe stimulimit té diversitetit si i tillé, pavarésisht nga shkaget
dhe bazat e tij. Gjithashtu i réndésishém éshté edhe angazhimi i administratés dhe punonjésve
té shkollés, pavarésisht rezistencés sé mundshme gqé mund té vijé nga nxénésit dhe prindérit e
tyre. Aktivitetet pasuese mund té hartojné punén pér té zvogéluar diskriminimin dhe efektet e
pabarazisé me bazé gjinore.

e Né nivel shkolle éshté e nevojshme té praktikohet njé politiké transparente dhe e
pércaktuar garté e tolerancés zero ndaj ¢do lloji diskriminimi dhe dhune (me bazé
gjinore). Hapi i paré né parandalimin e diskriminimit (gjinor) éshté pércaktimi dhe
praktikimi i politikave té qarta institucionale qé dérgojné mesazhe té qarta pér té
gjithé pjesémarrésit né procesin arsimor.

e Vendosja e kritereve té njéjta pér individét pavarésisht pérkatésisé gjinore, duke
hapur njékohésisht mundési pér nxénésit né lidhje me interesat dhe aftésité e tyre.
Pér shembull, njé mésues mund t'u kérkojé dy nxénésve té fshijné dérrasén e zezé
ose té zhvendosin njé banké nga njé pjesé e klasés né tjetrén, pa pasur nevojé té
caktojné detyrén mbi bazén gjinore. Nése veté nxénésit lidhin rolet gjinore me aktin
e fshirjes sé dérrasés sé zezé, mésuesi mund té shfrytézojé mundésiné pér té nisur
njé bisedé me nxénésit rreth stereotipave dhe vlefshmérisé sé idesé se punét kané
domosdoshmeérisht njé komponent gjinor. Kjo ka efektin e fugizimit té vajzave dhe
djemve pér té menduar dhe vepruar né kategorité e aftésisé dhe njohurive: si té béni
ose té krijoni dicka, dhe jo né kategorité gjinore: Kush duhet té béjé ose té krijojé
dicka.

e  Ofrimi i mbéshtetjes profesionale pér nxénésit qé, pér ¢farédo arsye, jané té izoluar,
té pa pranuar, té pérjashtuar nga grupi, klasa ose komuniteti i tyre.

e Insistimi né pérdorimin e gjuhés gjithépérfshirése synon jo vetém té demonstrojé
pérkushtim ndaj konceptit té pérfshirjes, por edhe né kuptimin thelbésor se ekziston
njé korrelacion midis emértimit dhe pércaktimit t& dukurive dhe kuptimit dhe
pranimit té tyre. Gjuha mund té jeté njé kanal i fugishém pér riprodhimin e pabarazisé
dhe gjithashtu mund té jeté njé mjet i fugishém né luftén kundér saj. Dukurité qé nuk
njihen nga gjuha nuk do té njihen ose do té jené té véshtira pér t'u njohur né realitet.
Pér shembull, né kontekstin e gjinisé, shpesh dégjohet se termat kirurge, sociologe,
inxhiniere e thyejné gjuhén dhe réndojné procesin e té€ menduarit, por né té njéjtén
kohé pastruese, higjeniste, mésuese dhe gazetare (tradicionalisht profesione té
grave) jané terma krejtésisht té pranueshme dhe rrjedhin lehté nga gjuha. Gjuha
pérfshirése nuk éshté e mjaftueshme, por éshté njé kusht i domosdoshém pér
zvogélimin e pabarazive gjinore dhe té tjera (né té njéjtin kontekst).

e  Praktikimi i tolerancés zero ndaj té gjitha formave té dhunés: fizike, verbale,
joverbale, emocionale, dixhitale.
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Identifikimi dhe parandalimi i riprodhimit té narrativéve qé shérbejné pér té
justifikuar diskriminimin. Pér shembull, thénia Djemté jané djem (Boys will be boys)
shpesh shérben pér té justifikuar sjelljen e dhunshme ose sjellje té tjera qé shihen si
mashkullore nén supozimin e gabuar se anétarét e gjinisé€ mashkullore nuk jané né
gjendje té kontrollojné emocionet dhe sjelljen e tyre, dhe se jo vetém gé kjo nuk
duhet té pritet prej tyre, por éshté e nevojshme qé té socializohen vajzat, por edhe
té mésohen personat né pozitat e autoritetit (mésues, prindér) té jené té
kuptueshém, pra té pranojné até gjé.

Ndalimi i narrativit gé ka efektin e riprodhimit té pabarazisé. Pér shembull, fjalité qé
fillojné me "Ti je vajzé/djalg, i pérket fesé XY, je i njé orientimi seksual té caktuar,
prandaj ti duhet té, nga ti pritet gé..." sido gé té pérfundojné, nuk kané vend né
hapésirén arsimore. Eshté e réndésishme té kuptohet koncepti i marrjes sé rolit kétu.
Nése rolet i imponohen njé individi, veganérisht njé fémije ose njé té riu, nga bartési
i autoritetit (pér shembull, ai u thoté djemve, ti je djalg, ti duhet té (...), ose ti je vajzé,
tiduhet té (... ),) ata fillojné té marrin ato role. Né momentin gé njé individ pérvetéson
rolet e imponuara, éshté e véshtiré dhe ndonjéheré e pamundur ta largosh até prej
tyre. Nése, pér shembull, vajzave u thuhet se postet drejtuese nuk jané pér to, se
djemté jané mé té talentuar nga natyra né profesionet teknike, shumica e djemve
dhe vajzave do t'i pranojné ato role. Nése u imponohet djemve qé vetém vajzat kané
té drejtén e emocioneve, madje edhe pérmes komenteve né dukje té padémshme,
krijohen breza qé jo vetém nuk diné té identifikojné dhe artikulojné emocionet e tyre,
por kané véshtirési né komunikimin me té tjerét dhe né pérballimin e botés rreth tyre
si né sferén private dhe familjare ashtu edhe né sferén e biznesit. Eshté pikérisht ky
argument gé pérdoret si njé nga shpjegimet e mundshme pérse shkalla e vetévrasjeve
te burrat éshté historikisht shumé mé e larté né krahasim me graté.

Ofrimi i mbéshtetjes pér individét gé jané objekt/viktimé diskriminimi gé té forcojné
pozicionin e tyre né raport me individét e tjeré.

Organizimi i trajnimeve, workshop-eve, punétorive pér té gjithé aktorét e procesit
arsimor me synim té evidentimit té praktikave diskriminuese dhe zvogélimin/hegjen
e tyre nga procesi arsimor.
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4.5 Handikap si burim i pabarazisé

Té gjithé njerézit lindin té liré dhe té barabarté né piképamje té dinjitetit dhe té
té

drejtave. Ata jané té pajisur me arsye dhe ndérgjegje dhe duhet té sillen ndaj
njéri tjetrit

né njé frymé véllazérore (United Nations General Assembly, 1948.).

Né vitin 1948 u miratua Deklarata Universale e té Drejtave té Njeriut, ndérsa né vitin 2006 u
miratua Konventa pér té Drejtat e Individéve me Aftési té Kufizuara. Kjo e fundit éshté
konfirmuar nga 186 vende deri né fund té vitit 202327, Né nivel global, po béhen pérpjekje té
garta pér té arritur njé konsensus gé do té keté si shtyllé mbrojtjen e té drejtave té personave
me aftési té kufizuara. Megjithaté, né nivel té legjislacionit kombétar dhe praktikave té
pérditshme, handikapi mbetet njé nga burimet kryesore té pabarazisé si né shoqéri ashtu edhe
né procesin arsimor.

Arsimi si njé e drejté themelore e njeriut tashmé éshté diskutuar. U diskutua gjithashtu se sa e
réndésishme éshté qé shanset pér té hyré né arsim dhe mundésité e rezultateve té mos
pércaktohen nga identiteti gjinor, seksual, kombétar, fetar apo ndonjé identitet tjetér. Té
dhénat tregojné se té dy postulatet jané shpesh mé té cenuar kur béhet fjalé pér nxénésit me
aftési té kufizuara né procesin arsimor. Para sé gjithash, nxénésit me aftési té kufizuara kané
probabilitet mé té ulét pér té zgjedhur arsim cilésor dhe probabilitet mé té ulét pér té
pérfunduar arsimin cilésor. Né shoqgérité e Ballkanit Peréndimor, handikapi shpesh trajtohet
ende si njé problem personal qé individi dhe familja e tij/saj duhet ta zgjidhin, dhe jo si njé
mundési qé shogéria té tregojé pérkushtimin e saj ndaj té gjithé anétaréve té saj né realizimin
e té drejtave themelore té njeriut, gé né kontekstin e kétij udhézuesi, mbi té gjitha nénkupton
té drejtén pér arsim cilésor.

Nga njé kéndvéshtrim teorik, dy modele dominojné né gasjen ndaj personave me aftési té
kufizuara: modeli social dhe mjekésor. Modeli mjekésor e konsideron handikapin bazuar né
klasifikimin e sémundjeve dhe gjendjeve shéndetésore. Teorité e bazuara mbi té nisen nga
premisa se njé handikap i pengon individét té jetojné njé jeté té ploté dhe u takon institucioneve
té sistemit t'i ndihmojné ata té kapércejné handikapin drejt integrimit té ploté né shogéri.
Modeli social e pércakton handikapin si prani e njé lloj pengese né funksionimin e pérditshém té
njé personi (Petrovi¢, Stojanovic, 2022). Ai vé theks te ambienti dhe shtron pyetjen: ¢faré éshté
ajo né ambientin e afért té individit qé e pengon até té arrijé potencialin e tij té ploté. Nga
kéndvéshtrimi i modelit social, u takon aktoréve socialé gé té mundésojné pérfshirjen dhe
pjesémarrjen e barabarté dhe me té drejta té barabarta té té gjithé individéve né shoqgéri. E

27 Teksti i konventés dhe lista e vendeve qé kané ratifikuar konventén mund té gjenden né
adresén https://indicators.ohchr.org/. Konventa u ratifikua, mes té tjerash, nga Shqipéria,
Bosnja dhe Hercegovina, Mali i Zi, Magedonia e Veriut dhe Serbia deri né shtator 2023.
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pérkthyer né gjuhén e arsimit, kjo do té thoté se i takon shtetit, pushtetit vendor dhe
komunitetit, shkollés, sektorit jogeveritar, mésuesve, bashkémoshataréve dhe prindérve t'u
sigurojné té gjithé individéve akses té barabarté né arsim cilésor dhe mundési té barabarta pér
té arritur rezultatet arsimore. Né kuadér té kétij manuali, gasja ndaj handikapit do té jepet nga
kuadri teorik i modelit social: se si aktorét né procesin arsimor mund t'i ndihmojné té gjithé
nxénésit e tyre pér té arritur potencialin e tyre té ploté.

Né fillim, éshté miré t'i referohemi terminologjisé sé pérdorur né kontekstin e bisedés pér
handikapin. Termat?® mé té shpeshta jané:

o Aftésia e kufizuar, invalid - vjen nga mbiemri latin invalidus, qé do té thoté i
pafuqishém, jo i forté, i dobét dhe shpesh shogérohet me qgasjen mjekésore ndaj
handikapit, gé do té diskutohet mé poshté. Ai éshté restriktiv né masén qé i vézhgon
individét nga njé qasje ekskluzivisht mjekésore, "duke i perceptuar personat me aftési
té kufizuara si té paafté pér jeté té pavarur dhe kontribut té réndésishém né shoqéri"
(Petrovi¢, Stojanovic (2022).

o Personi me nevoja té veganta - éshté njé term qé pérdoret shpesh, por né té njéjtén
kohé shpesh vihet né piképyetje nga (shogatat) e personave me aftési té kufizuara me
argumentin se gabimisht nénkupton se individét me aftési té kufizuara kané disa nevoja
té vecanta né krahasim me té tjerét. Kundérshtarét e kétij termi kémbéngulin qé té
gjithé individét kané té njéjtat nevoja (pér t'u arsimuar, pér té dashuruar, pér té
udhétuar, pér té punuar etj.), por ndryshojné né ményrén se si i plotésojné ato.

o Handikapi - megjithése diskutohet shumé pér etimologjiné e fjalés?®, handikapi
trajtohet si njé kategori sociale gé nuk kufizohet vetém me aftésiné e kufizuar, por
éshté dukshém mé e gjeré se ajo.

“Handikapi éshté njé fenomen social, gé tregon praniné e njé lloj pengese né
funksionimin e pérditshém té njeriut. Pérveg¢ kufizimeve té caktuara mendore,
motorike ose emocionale, handikapi pérfshin edhe sémundjet kronike,
alergjité, kancerin, sémundjen e Kronit, sindromén Down, depresionin, ankthin
dhe sémundje té tjera qé mund té jené kalimtare ose té pérhershme dhe qé
ndikojné né jetén e pérditshme té njé personi. Duke gené se handikapin e
pérkufizojmé si fenomen social, qasja ndaj personave me aftési té kufizuara
nuk mund té jeté ekskluzivisht nga piképamja mjekésore. Personat me
handikap nuk jané pacienté qé kané nevojé vetém pér asistencé sociale dhe
mjekésore, por jané njeréz qé para sé gjithash kané nevojé pér mbéshtetjen e
komunitetit mé té afért dhe mé pas té té gjithé shoqérisé, pérfshirjen né

2 Termat qé né thelbin e tyre kané njé ton té qarteé tallés, diskriminues dhe fyes dhe qé pérdoren
né té folurit e pérditshém (si imbecil, idiot, budalla, debil) nuk do té merren parasysh kétu. Edhe
pse shpesh vijné nga kategorizimet mjekésore, pérdorimi i tyre né té folurin e pérditshém éshté
krejtésisht i papranueshém.

2% Kuptimi i termit handikap lidhet me legjislacionin me té cilin Mbreti Henry i VII-té né vitin 1504
legalizoi lypjen pér veterané té luftés (cap in hand - kapele né doré, ang. koment nga autori),
megjithése mbetet e pagarté pse termi nuk éshté Capinhand, né vend té Handicap.
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komunitet, qgé nénkupton baraziné né aksesin né arsim dhe tregun e punés.”
(Petrovi¢, Stojanovi¢, 2022)

Duhet theksuar se né terminologji nuk ka konsensus si né literaturén profesionale, ashtu edhe
né nivelin e politikave dhe praktikave: disa organizata jogeveritare, eksperté dhe teoriciené
mbrojné me vendosméri termin e invaliditetit, ndérsa té tjeré pérkrahin termin handikap. Pér
arsyet e pérmendura né tekstin e mésipérm, dhe né kontekstin e teorive qé i gasen handikapit
nga kéndvéshtrimi social dhe gé autorét i konsiderojné si vleré e shtuar pér kontekstin e
diskutimit mbi pabarazité né procesin arsimor, ky udhézues dhe materialet pérkatése do té
flasin pér handikapin si njé term gjithépérfshirés gé thekson pérgjigjen sociale ndaj pérmbushjes
sé ndryshme té nevojave.
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451 Si té identifikohen nxénésit me handikap qé kané nevojé pér
mbéshtetje?

Né kontekstin e handikapit, para sé gjithash, duhet té mbahet mend se ai mund té marré forma
té ndryshme: né lidhje me kohézgjatjen, mund té jeté kalimtar ose i pérhershém, mund té jeté
fizik ose psikologjik, mund té jeté i dukshém ose i padukshém dhe mund té marré té gjitha
kombinimet teorikisht t¢ mundshme: Handikapi mendor mund té keté pasoja fizike pér shkak
té simptomave ose terapisé sé pérshkruar, alergjité mund té jené kalimtare ose kronike,
sémundjet kronike si astma, sémundja e Crohn-it ose diabeti mund té kufizojné funksionimin e
nxénésit né baza ditore, ndérkohé gé jané pothuajse té padukshme. Handikapét e njé réndésie
té veganté pér procesin arsimor pérfshijné edhe gjendjet gé rezultojné me véshtirési né mésim,
riprodhimin e njohurive dhe socializim.

Eshté gjithashtu e réndésishme té dihet se individét (nxénésit) kané té drejté té vendosin veté
me k&, kur dhe si do té ndajné informacionin pér handikapin e tyre. Né pérputhje me
legjislacionin gé pércakton mbrojtjen e té dhénave personale, por edhe né pérputhje me
nevojén pér té ruajtur integritetin dhe dinjitetin e nxénésve, vetém né marréveshje me nxénésit
dhe prindérit e tyre dhe ekskluzivisht dhe vetém me miratimin e veté nxénésve, dhe né njé
ményré té pranueshme pér ta, mund té flitet publikisht dhe té shqyrtohet handikapi i tyre. Sa
meé sipér vlen si pér individét qé kané njé handikap té padukshém ashtu edhe pér individét qé
kané njé handikap té dukshém.

Nuk ka hapésiré né kété udhézues pér té folur pér té gjitha format e handikapit dhe pér té
analizuar secilin né masén qé do té ishte e dobishme pér ata gé marrin pjesé né ményré aktive
dhe pércaktojné proceset arsimore né ekonomité e Ballkanit Peréndimor. Prandaj, né
segmentin e méposhtém fokusi do té vendoset né ményrat se si mund té ndikohet né uljen e
pabarazisé né bazé té handikapit.
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4.5.2 Si té punohet pér té zvogéluar efektet e pabarazive té bazuara
né handikap

Dy dekadat e fundit né vendet e Ballkanit Peréndimor i jané kushtuar forcimit intensiv té arsimit
gjithépérfshirés né nivelin parauniversitar®®, qé né thelb nénkupton zhvillimin e strategjive dhe
té kuadrit ligjor pér pérfshirjen, ndér té tjera, té€ nxénésve me handikap né arsimin e rregullt dhe
hegjen ose zvogélimin e numrit té shkollave speciale. Té dhénat treguan se hegja e segregimit
té nxénésve me handikap dhe pérfshirja e tyre né arsimin e rregullt con né rritjen e arritjeve té
tyre arsimore dhe sociale. Pérfshirja siguron njé rritje té standardeve dhe pritshmérive té
nxénésve me handikap dhe shogérimi dhe socializimi me bashkémoshatarét rrit aftésité sociale,
vetébesimin dhe integrimin né shogéri. Megjithaté, duhet theksuar gé vetém pérfshirja e
suksesshme, qé nénkupton pérfshirjen e ploté té té gjithé individéve né njé mjedis té sigurt dhe
stimulues, i ka kéto efekte. Gjithashtu, praktikat pérfshirése, pér zbatimin e ploté té té cilave
nuk ka burime3!, mund té prodhojné efekte negative, né radhé té paré shfagjen e konflikteve
brenda shkollés, té cilat mé tej transmetohen te prindérit dhe aktorét e tjeré té arsimit. Masat
pérfshirése ishin shpesh reduktuese né thelbin e tyre: ata erdhén nga kéndvéshtrimi se ka
nxénés né margjina (me handikapé (té réndé) ose jashtézakonisht té talentuar) té cilét kané
nevojé pér puné té veganté, ndérsa té tjerét nuk kané nevojé pér mbéshtetje shtesé. Kjo ndikoi
gé, né praktiké, shumica e nxénésve té tjeré té cilét gjithashtu kané nevojé pér mbéshtetje u
pérjashtuan nga masat, dhe gjithashtu u veguan (dhe u stigmatizuan) nxénésit té pérfshiré né
kéto masa si burim i pérpjekjeve té vecanta gé ende, pér arsye té ndryshme, vihen né pyetje,
dhe pér té cilat shpesh nuk kishte burime té mjaftueshme. Ndoshta mundésia mé e madhe e
humbur e modelit pérfshirés ishte se nuk i ka hapur derén kujtdo qé kishte nevojé pér
mbéshtetje. Né kété piké, mund té kérkohet njé pérmirésim teorik né zhvillimin e dimensionit
social té arsimit té mesém, si njé sistem aktesh legjislative, aktivitetesh praktike dhe masash qé
synojné gé secili nxénés té arrijé potencialin e tij té ploté sipas aftésive té veta pa ndikimin e
rrethanave mbi té cilat veté nxénési nuk ka ndikim.32. Pérmirésimet praktike mund té kérkohen
né rritjen e mbéshtetjes sé sistemit pér zbatimin e kétyre masave.

Me fjalé té tjera, teza qé po pérpiget té tregohet kétu éshté se arritja e pérfshirjes sé ploté té té
gjithé nxénésve éshté njé temé gé shqgetéson té gjithé individét, dhe jo vetém sepse, si¢ u
theksua né fillim, mbrojtja e té drejtave té té tjeréve éshté né fakt sigurimi i té drejtave té té
gjithé individéve, por edhe sepse ¢do individ, pa pérjashtim, gjaté jetés, dhe shumé shpesh gjaté

30 Mbéshtetja né nivelin e arsimit té larté artikulohet pérmes Procesit té Bolonjés, i cili flet pér dimensionin
social té arsimit té larté, i cili “duhet té ndérlidhé parimet e aksesueshmérisé, barazisé, diversitetit dhe
pérfshirjes né té gjitha ligjet, politikat dhe praktikat né lidhje me arsimin e larté né ményré té tillé qé aksesi,
pjesémarrja, pérparimi dhe pérfundimi i arsimit té larté té varet kryesisht nga aftésité e studentéve dhe jo
nga karakteristikat e tyre personale ose rrethanat pértej ndikimit té tyre té drejtpérdrejté (EAHEA, 2020).

31 N& kété kontekst, burimet nénkuptojné burimet financiare né dispozicion té shkollave, trajnimin e
mésuesve, mundésiné e mésuesve pér t'iu pérkushtuar té gjithé nxénésve, madhésité e pérshtatshme té
klasave, et;j.

32 pgrkufizimi i referohet pérkufizimit té EAHA, 2020 té dimensionit social (fusnota 27).
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procesit té edukimit, bén pjesé né grupin e personave me handikap. Gjithashtu, numri i
nxénésve me sémundje kronike éshté né rritje. Té dhénat nga Organizata Botérore e
Shéndetésisé tregojné se alergjité dhe astma jané né rritje né té gjitha vendet e zhvilluara té
botés (AAAAI, 2020), dhe se né vitet né vijim pritet njé rritje e numrit té pacientéve me diabet
(CDC, 2022), gjé gé ndikon veganérisht né shtete me nivele té uléta dhe mesatare té té
ardhurave (WHO, 2023). Rritje vihet re edhe tek nxénésit gé jané né spektrin e autizmit. Kjo
listé sigurisht nuk éshté shteruese, por synon té tregojé se sfidat me té cilat pérballen sistemet
arsimore do té rriten né vitet e ardhshme.

Mbéshtetja e masave gé synojné zhvillimin e dimensionit social té arsimit fillon para sé gjithash
me masat sistemike gé jané né dispozicion té aparatit shtetéror. Kétu mbi té gjitha nénkuptojmé
zgjidhjet ligjore dhe ndarjen e mjeteve buxhetore pér realizimin e atyre zgjidhjeve. Mé shumé
pér to do té flitet né kapitullin vijues, i cili trajton rekomandimet pér uljen e pabarazisé né
procesin arsimor. Né kété segment fokusi do té jeté né rekomandimet gé mund té zbatohen nga
shkollat, mésuesit, nxénésit dhe prindérit. Kéto masa jané kryesisht:

e  Prezantimi i tolerancés zero ndaj ¢do lloj dhune nga bashkémoshatarét, pavarésisht
nga aktorét apo konteksti né té cilin ajo ndodh. Cdo lloj dhune, qofté verbale
(népérmjet talljes, pérbuzjes) apo fizike, pavarésisht nga rrethanat, duhet té
sanksionohet dhe té sigurohet gé ajo té mos pérséritet. Gjithashtu, éshté e nevojshme
gé né vazhdimési té bisedohet me té gjithé aktorét né procesin arsimor pér temén e
dhunés nga bashkémoshatarét.

e Normalizimi i shérbimeve profesionale brenda shkollés: pedagogét, psikologét,
mésuesit e arsimit special dhe specialistét e tjeré né shkollé duhet té jené njé burim gé
ndérvepron me té gjithé nxénésit, jo vetém me ata gé jané né margjina pér shkak té
modeleve té sjelljes, aftésive apo handikapit.

o  Mbéshtetje pér mésuesit: mésuesit jané né njé pozicion unik pér té gené njé burim
mbéshtetjeje pér té gjithé nxénésit, pérfshiré nxénésit me handikap. Né té njéjtén
kohé, ata gjithashtu kané nevojé pér mbéshtetje né procesin e identifikimit té
pérgjigjeve pér kété lloj sfide. Kjo mund té arrihet pérmes seminareve, trajnimeve té
vazhdueshme té mésuesve, por edhe pérmes bashképunimit té shkollave individuale
me institucionet e arsimit té larté, mésuesit e té ciléve jané té specializuar né ¢éshtje
té ndryshme me réndési: nga njohja mé e miré me aspektet mjekésore té handikapéve
gé trajtojné mésuesit e fakulteteve té mjekésisé, deri te qasjet moderne pedagogjike-
psikologjike té trajtuara nga mésuesit né fakultetet e filozofisé dhe té mésuesisé.
Misioni i treté i arsimit té larté nénkupton qé arsimi i larté duhet té pritet, krahas dy
misioneve té tij té para gé lidhen me transferimin dhe krijimin e njohurive
(mésimdhénie dhe kérkime), té pérdoré njohurité e marra pér zgjidhjen e problemeve
sociale. Megjithése mésuesit nga institucionet e arsimit té larté né pothuajse té gjitha
ekonomité e Ballkanit Peréndimor jané té pérfshiré né procese reformash pérfshirése,
ky bashképunim mund té forcohet mé tej duke synuar nxénés dhe mésues konkreté gé
kané nevojé pér mbéshtetje. Ai gjithashtu mund té pérfshihet né punén e studentéve
pérmes letrave/praktikés sé studentéve: studentét e arkitekturés dhe té inxhinierisé sé
ndértimit mund té projektojné rampa dhe gasje pér nxénésit si pjesé e punés sé tyre
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studentore, studentét e fakulteteve dhe shkollave té larta té IT-sé mund té punojné né
zhvillimin e aplikacioneve ndihmése, shumica e fakulteteve juridike kané klinika
juridike me té cilat ata mund té bashképunojné pér zgjidhjen e pengesave specifike gé
shkollat apo nxénésit me handikap dhe familjet e tyre pérballen, studentét e
psikologjisé, pedagogjisé dhe fakulteteve té mésuesisé mund té jené mentoré né
praktiké. PEr mé tepér, ky lloj mbéshtetjeje mund té ofrohet nga shoqatat profesionale
(pér shembull, shogatat e psikologéve, pedagogéve, andragogéve) si dhe organizatat
joqgeveritare dhe ndérkombétare (UNICEF, Kryqi i Kug, shoqatat e studentéve me aftési
té kufizuara, etj.).

Partneriteti publiko-privat Mbéshtetja pér té cilén nxénésit me handikap kané nevojé
shpesh mund té sigurohet nga investimet né pajisje ndihmése (kompani private,
kompani kombétare dhe multinacionale).

Edukimi i té gjitha paléve té interesuara né procesin arsimor: nga nxénésit dhe prindérit
deri te mésuesit, punonjésit profesionalé, drejtorét e shkollave dhe pérfagésuesit e
vendimmarrésve né sektorin e arsimit (institucione, agjenci, ministri).

o Edukimi i nxénésve pér aftésité e kufizuara me theks né gjendjet qé ndodhen
né mjedisin e tyre té afért pa stigmatizuar individin: késhtu klasat né té cilat
ka nxénés/e qé kané alergji té rénda, diabet, shikim té démtuar ose autizém
mund té edukohen rreth kétyre kushteve pérmes seminareve dhe té mésojné
pérmes shembujve praktik se si njé person i cili, pér shembull, ka sindromén
Asperger, e percepton realitetin ose ¢faré jané simptomat e hiperglikemsé
dhe si té ndihmojné njé nxénés qé shfaq simptoma té asfiksimit ose reagime
té forta ndaj njé alergjeni. Né kéto trajnime éshté e réndésishme té shmanget
stigmatizimi i nxénésve qé kané njé handikap té caktuar.

o Edukimi i mésuesve pér handikapét me té cilat pérballen ¢do dité nga
profesionisté té ndryshém, nga mjeké, psikiatér, psikologé, pedagogé,
andragogé.
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ﬂ) Té kuptuarit e pabarazive shogérore né procesin arsimor

V Rekomandimet pér zvogélimin e pabarazive né procesin
arsimor

Si pérfundim i kétij studimi, apo né vend té konkluzionit, jané ofruar rekomandime pér uljen e
pabarazive sociale né procesin arsimor. Para sé gjithash, duhet pasur parasysh se nuk ka arsim
té drejté pér té gjithé pa:

e Vendosjen e njé konsensusi té té gjithé aktoréve né procesin arsimor (niveli shtetéror,
ministrité, agjencité qgeveritare dhe jogeveritare, shkollat dhe té gjithé punonjésit e
tyre, shoqatat profesionale, prindérit, nxénésit) gé ¢do fémijé té keté té drejtén pér
arsim cilésor, dhe se éshté detyrimi i komunitetit pér t'i siguruar gasje ¢do fémije dhe
pérfundim té suksesshém té arsimit cilésor, né ményré qé té pérfitojné si individét e
pérfshiré né sistemin arsimor ashtu edhe shoqérité né térési.

e Angazhimi i té gjithé aktoréve drejt krijimit té bashképunimit rreth zbatimit té masave
gé synojné edukimin e drejté qé i garanton ¢do nxénési mundésiné pér té realizuar
potencialin e tij té ploté.
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5.1 Rekomandimet sistemike

e Konceptimi dhe zbatimi i njé rrjeti funksional té shkollave.

e  Zhvillimi i masave té mbéshtetjes sé familjeve pér t'u mundésuar nxénésve té zgjedhin
shkollat e mesme né pérputhje me déshirat e tyre. Si rrjedhojé, numri i nxénésve qé
zgjedhin shkollén sipas parimit territorial &éshté né rénie.

e Ngritja dhe financimi i konvikteve té nxénésve.

e  Ngritja/rishikimi i sistemit té kredive studentore si masé e ndihmés sociale qé nuk
pércaktohet nga suksesi né shkollé, pra pérjashtimi i suksesit né shkollé si kriter pér
marrjen e njé kredie studentore. Suksesi né shkollé ka korrelacion pozitiv me statusin
social. Té dhénat tregojné se né sistemet ku suksesi né shkollé éshté kusht pér marrjen
e kredive, ata qé kané mé shumé nevojé nuk e marrin até. Késhtu, kredia humbet
funksionin e saj parésor pér té ndihmuar mé té cenuarit. Konsideroni futjen e kreditimit
linear sipas nevojave, né sisteme ku kredité u jepen té gjithéve né té njéjtén shume.

e Hapja e ploté e hyrjes né arsimin e mesém dhe té larté, pra sigurimi gé lloji ose vendi
i shkollés sé kryer, pra lloji i maturés sé shkollés té€ mos mbyllé hyrjen né arsimin e
mesém ose té larté. Hapja e mundésisé sé ndryshimit té shkollave dhe hapja e rrugés
pér arsimin e larté pér té gjithé, pavarésisht nga lloji i shkollés (katérvjecare) apo lloji i
maturés, hapin lévizshméri pér individét gé vijné nga familje me njé nivel mé té ulét
socio-ekonomik.

o  Zhvillimi dhe financimi i dimensionit social té arsimit té mesém pérmes mbéshtetjes
materiale dhe jomateriale pér shkollat gé kané nevojé pér burime shtesé, mbéshtetje
dhe zhvillim té shérbimeve profesionale (pedagogjike, psikologjike, speciale), shérbime
té orientimit dhe késhillimit né karrieré, edukimit té vazhdueshém té mésuesve dhe
bashképunétoréve.

e  Zhvillimi i programeve mbéshtetése pér individét gé jané viktima té diskriminimit,
pérfshiré diskriminimin né bazé gjinore, pérmes formave té ndryshme, me géllim
forcimin e pozicionit té tyre né raport me individét e tjeré.

e Mbéshtetje sistematike (strategjike dhe normative) pér zhvillimin dhe zbatimin e
gjuhés pérfshirése né mjetet mésimore (tekste, manuale).

e  Sigurimi i burimeve arsimore falas pér nxénésit e prekur nga varféria.

e  Sigurimi i burimeve arsimore falas té pérshtatura pér nxénésit me handikap.

o  Zhvillimi i bazave kombétare té té dhénave pér strukturén e popullsisé arsimore
népérmjet statistikave kombétare dhe kérkimeve pér dimensionin social té shkollimit,
popullatén studentore dhe popullatén e studentéve té diplomuar dhe né bazé té tyre
zhvillimi i treguesve dhe sistemi i monitorimit té tyre.
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5.2 Rekomandimet institucionale

Zhvillimi i programeve té mbéshtetjes institucionale pér nxénésit gé kané pengesa né
gasjen né burimet sociale, nxénésit qé jané me pozité mé té ulét socio-ekonomike,
nxénésit me handikap, anétarét e grupeve té nénpérfaqésuara.

Emérimi i bashképunétoréve né nivel institucioni té cilét mund té ofrojné mbéshtetje
pér nxénésit dhe mésuesit qé kané pengesa né gasjen né burimet sociale, nxénésit gé
jané me pozité mé té ulét socio-ekonomike, nxénésit gé pérballen me diskriminim (né
bazé gjinie, handikapi et;j.) .

Zhvillimi i bashképunimit me sektorin civil, ekonominé, administratén vendore dhe
organet e vetégeverisjes lokale me géllim té rritjes sé burimeve né dispozicion té
nxénésve.

Zhvillimi i programeve té mbéshtetjes sé bashkémoshataréve kryesisht pérmes
mentorimit té bashkémoshataréve.

Mbéshtetje pér zhvillimin e aftésive transversale, pavarésisht nga lloji i shkollés sé
mesme, pérmes ményrés sé zbatimit té kurrikulés dhe organizimit té oréve.

Sigurimi i pérfitimeve materiale shtesé pér ata gé kané nevojé me respekt té ploté pér
integritetin, nderin dhe reputacionin e nxénésve té targetuar, pérmes bashképunimit
me administratén dhe vetéqeverisjen vendore, sektorin civil, ekonominé.

Sigurimi i zbatimit té kurrikulés né njé ményré gé té mos diskriminohen individét né
bazé té pérkatésisé gjinore, kulturore, etnike, fetare, seksuale apo ndonjé pérkatésie
tjetér.

Zhvillimi i politikave transparente dhe té pércaktuara garté té tolerancés zero ndaj ¢do
lloj diskriminimi, pérfshiré até té bazuar né gjini.

Hartimi i rekomandimeve pér pérdorimin e gjuhés pérfshirése dhe ofrimi i mbéshtetjes
institucionale pér zbatimin e rekomandimeve.

Zhvillimi i bazave institucionale té té dhénave pér strukturén e nxénésve dhe
pozicionin e tyre social-ekonomik népérmjet statistikave kombétare dhe kérkimeve
mbi popullatén e nxénésve dhe popullatén e studentéve té diplomuar, dhe né bazé té
tyre zhvillimi i treguesve dhe té sistemit té monitorimit té tyre.

Zhvillimi i njé sistemi orientimi dhe késhillimi né karrieré.

Zhvillimi dhe zbatimi i politikés sé tolerancés zero pér ¢do lloj diskriminimi dhe dhune.
Hapi i paré né parandalimin e diskriminimit (gjinor) éshté pércaktimi dhe praktikimi i
politikave té qarta institucionale gé dérgojné mesazhe té qarta pér té gjithé
pjesémarrésit né procesin arsimor.

Organizimi i trajnimeve, punétorive, seminareve pér té gjithé aktorét né procesin
edukativo-arsimor me temén e identifikimit dhe reagimit ndaj diskriminimit, duke
pérfshiré diskriminimin né bazé té gjinisé dhe handikapit, me géllim té zvogélimit té
diskriminimit né sistemin arsimor.
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Aneks 1 Konceptet kryesore té pabarazisé

Stratifikimi shogéror / Shtresimi shoqéror i referohet renditjes hierarkike té grupeve
shoqérore. Ndérsa diferencimi social nénkupton thjesht diferencim (pa dallime né fuqi, prestigj,
pasuri dhe kapital), shtresimi i referohet pabarazisé midis individéve dhe grupeve. Kéto hierarki
mund té bazohen né klasé (pér shembull midis klasés sé ulét, t¢ mesme dhe té larté), né
profesion (midis fermeréve, punétoréve, ekspertéve dhe menaxheréve), né kategori
etnike/racore (pér shembull midis grupeve etnike né shoqéri), né pushtetin formal dhe joformal
gé dikush ka (pér shembull elitat dhe té tjerét), arsim, kapital kulturor (njohuri dhe shije formale
dhe joformale), kapital social (njohuri pér njerézit dhe aksesi né burime népérmjet tyre), prestigj,
(pér shembull profesorét e universitetit ose artistét mund té kané prestigj té larté né bazeé té
rolit qé kané né shoqéri) etj. Shogérité mund té jené té mbyllura, pér shembull sistemi i kastés
né Indi ku lévizshméria éshté e pamundur, dhe té hapura si shumica e shogérive moderne ku
ekziston mundésia qé individét té ndryshojné pozicionin e tyre shogéror. Mund té vérejmé se
edhe bota éshté e shtresuar, dhe jo vetém shoqéri té vecanta, sepse né shpérndarjen globale té
letrave ka pabarazi midis vendeve né sasiné e pushtetit, kapitalit dhe prestigjit gé reflektohen
te qytetarét né mbaré botén (Pakulski, 2006: 586).

Parimi i meritokracisé Meritokracia éshté ideali i njé shogérie né té cilén secili z& njé pozicion
bazuar né aftésité personale. Demokracité moderne liberale bazohen né idené se pozitat né
shoqéri nuk duhet té trashégohen (bazuar né origjinén familjare, pérkatésiné etnike, klasén,
gjininé) por té meritohen pérmes punés. Parimi bazé éshté té sigurohet njé lojé e ndershme pér
té gjithé pjesémarrésit né shoqéri, veganérisht né procesin arsimor, né ményré gé mé té aftit té
pérfundojné me shpérblimet mé té larta. Edhe pse ky nocion na ndihmon té kuptojmé se ka
shoqéri qé jané afér ose larg kétij ideali, ai gjithashtu mund té na pengojé té shohim se ofrimi i
lojés sé ndershme né nivel institucionesh (pér shembull, arsimi falas dhe politiké korrekte e
regjistrimit) mund té nénkuptojé né té njéjtén kohé vazhdimin e pabarazisé ndérmjet familjeve
dhe fémijéve gé jané krijuar pér dekada dhe madje shekuj dhe gé ndikojné né qasjen dhe
suksesin e tyre né arsim (shih segmentin mbi kapitalin kulturor dhe social). Nése vértet duam té
zhdukim ose té zvogélojmé pabarazité, duhet té zbatojmé politika afirmative té fokusuara né
grupe dhe individé té ndryshém, sepse vendosja e rregullave té njéjta pér té gjithé do té thoté
gé kéto rregulla shpesh funksionojné mé shumé né favor té disave dhe mé pak né favor té té
tjeréve (Bruce, Yearley, 2006 : 193).

Levizshméria shoqgérore Lévizshméria shoqérore i referohet lévizjes sé individéve pérmes
sistemit té shtresimit shogéror, dhe mé shpesh i referohet |évizjeve nga njéra klasé né tjetrén
(Bruce, Yearley, 2006: 283). Lévizshméria mund té jeté brenda dhe ndér breza. Lévizshméria
brenda brezit i referohet ndryshimit té pozicionit té individit gjaté jetés. Pér shembull, dikush
mund té mbarojé shkollén e mesme dhe té punojé si punétor i kualifikuar, por pas njéfaré kohe
mund té regjistrohet né fakultet dhe té punésohet si ekspert. Lévizshméria ndér breza i
referohet ndryshimit té pozicionit klasor ndérmjet brezave. Pér shembull, njé person mund té
jeté fermer, fémija i tij mund té shkojé né qytet dhe té béhet zyrtar, dhe nipi i tij mund té
mbarojé fakultetin dhe té punojé si ekspert. Lévizshméria mund té jeté ngritése dhe zbritése.
Ngritja i referohet ngjitjes sé shkalléve klasore/shogérore, dhe zbritja i referohet zbritjes sé tyre.
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ﬂ) Té kuptuarit e pabarazive shogérore né procesin arsimor

Justice

Fixing th to

Burim: Erdmann33

T€ drejtat e barabarta, drejtésia dhe barazia né arsim Té drejtat e barabarta do té thoté
sigurimi i kushteve dhe gasjes sé barabarté né té gjitha shérbimet dhe burimet né kuadér té njé
sistemi, pér té gjithé, pavarésisht gjinisé, etnicitetit, pozités socio-ekonomike té familjes etj. Pér
shembull, sigurimi i cilésisé sé njéjté té mésimdhénies né té gjitha shkollat do té nénkuptojé qé
kudo gé dikush ndjek shkollén, té keté mundésiné té fitojé té njéjtat njohuri dhe aftési. Drejtésia
shkon njé hap mé tej dhe supozon se kushtet e njéjta nuk jané té mjaftueshme pér njé shoqéri
té drejté, sepse pabarazité krijohen edhe jashté sistemit shkollor dhe disa fémijé jané né
avantazh. Prandaj éshté e nevojshme té merrim parasysh té gjitha nevojat specifike gé kané
fémijét dhe t'u pérgjigjemi atyre né ményré qé ata té arrijné versionin mé té miré té vetes. Pér
shembull, fémijét gé kané ndonjé handikap fizik duhet té kené mjete mésimore adekuate,
fémijét gé vonohen me pérvetésimin e mésimeve duhet té kené mésim shtesé, fémijét familjet
e té ciléve nuk kané burime té mjaftueshme materiale pér té bleré libra dhe mjete shkollore
duhet té kené mbéshtetje financiare shtesé. Kétu tashmé merret parasysh se ka pabarazi mes
fémijéve dhe se atyre duhet t'u pérgjigiemi me masa té vecanta brenda sistemit shkollor.
Barazia shkon njé hap mé tej dhe nénkupton se éshté e nevojshme té eliminohen shkaget e
pabarazive sociale. Pér shembull, pjesétarét e komunitetit rom, ose grupet etnike té pakicave,
mund té vuajné diskriminimin né disa sfera sociale, prandaj fémijét e tyre e braktisin shkollén
mé herét dhe kané arritje mé té uléta. Né ményré gé kéta fémijé té kené shanse vértet té
barabarta, éshté e nevojshme té higen padrejtésité historike gé i jané shkaktuar késaj popullate
(Levitan, 2016).

Rrjedha e jetés dhe akumulimi i pabarazive ose avantazheve. Rrjedha e jetés éshté njé term
gé pérdoret pér té monitoruar se si gjaté jetés sé njé individi, ndérrojné rolet qé ai ka bazuar né
ngjarjet kryesore té jetés (Elder et al., 2003). Pér shembull, dikush fillimisht béhet nxénés né
shkollén fillore, pastaj né shkollén e mesme, pastaj student, pastaj i punésuar, pastaj i martuar,
pastaj prind, etj. Kur njé individ nuk mund t'i realizojé ngjarjet e jetés sipas rendit dhe ritmit qé
déshiron (pér shembull nuk mund té studioj&, por duhet té punojé), kjo zakonisht ndodh pér
shkak té disa pengesave strukturore qé e pengojné até ta béjé kété. Hulumtimet tregojné se ata
gé lindin té privilegjuar do té grumbullojné avantazhe gjaté gjithé jetés sé tyre, ndérsa ata gé
lindin né disavantazh kané mé shumé gjasa té grumbullojné rrezige dhe humbje. Fémijét e
familjeve té varfra dhe ku prindérit nuk kané as dokumente personale do té kené problem né
realizimin e té drejtave té tyre elementare, kané mé pak gjasa té shkojné né shkollé, do té fillojné

33 https://achievebrowncounty.org/2021/05/defining-equity-equality-and-justice/ e gasur mé
25.8.2025
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té punojné mé herét, mé shpesh né ekonominé informale, né kushte shumé té rrezikshme, pa
té drejta pune dhe me té ardhura té uléta. Fémijét e familjeve té pasura do té kené mundésiné
té mésojné pérmes lojés, té kené aktivitete jashtéshkollore, té kené mbéshtetjen e prindérve
dhe/ose tutoréve gjaté procesit arsimor, té udhétojng, té zhvillojné aftési té ndryshme qé mund
t'u hyjné né puné gjaté arsimit ose gjaté kérkimit té punésimit (Ferraro, Shippee, Shafer, 2009).

Hendek né arritje pérkufizohet nga Anderson dhe kolegét si pabarazité qé ekzistojné né
performancén akademike dhe rezultatet arsimore midis grupeve té ndryshme té nxénésve
(sipas pérkatésisé etnike, statusit socio-ekonomik, vendbanimit dhe gjinisé) (Anderson, et. al.,
2007). Treguesit e hendekut jané dallimet né nota né Iéndé té ndryshme, veganérisht né
matematiké, shkenca natyrore dhe né gjuhén amtare, dallimet né nota né testet e
standardizuara (si¢ éshté PISA), dallimet né nivelet e pérfunduara té arsimit, dallimet né llojet e
arsimit (gjimnaze, shkolla profesionale dhe zanatet). Ky term na ndihmon té kuptojmé se ku
ndodh hendeku, sa i madh éshté dhe cilat jané shkaqget e tij.

Politikat arsimore pérfagésojné ligje, strategji, plane veprimi, té cilat miratohen dhe zbatohen
nga geverité kombétare, geverité rajonale dhe lokale, shkollat dhe aktoré té tjeré né sistemin
arsimor. Pérmes politikave arsimore formulohen synime té ndryshme arsimore dhe strategji pér
arritien e tyre. Njé nga drejtimet né zhvillimin e politikave arsimore pérfshin adresimin e
pabarazive né procesin arsimor, pra i ashtuquajturi dimensioni social i arsimit.3* Politikat
arsimore sot bazohen mé shpesh ose né parimet e neoliberalizmit ose né parimet e drejtésisé
sociale (Cairney, et. al., 2022), ose né njé formé té kombinimit té kétyre parimeve. Qasja e
paré bazohet né logjikén ekonomike dhe fokusohet né rolin e arsimit né rritjen e kapitalit
njerézor né ményré qé ekonomité kombétare té jené konkurruese né ekonominé globale. Qasja
e drejtésisé shogérore fokusohet né drejtési gjaté formulimit té politikave praktike, pra
fokusohet né faktorét qé kontribuojné né pabarazité né arsim - kapitali ekonomik, kulturor,
social, origjina etnike, gjinia, etj., né ményré qé té zvogélohen ose zhduken pabarazité.

Ndérseksionaliteti pérkufizohet nga Giddens dhe Sutton si "pabarazi sociale t& mbivendosura
gé pérfshijné klasén, racén/etnicitetin, paaftésiné dhe seksualitetin dhe gé prodhojné modele
shumé mé komplekse diskriminimi sesa kur shikojmé vetém njé dimension" si¢ béhet shpesh
(Giddens, Sutton, 2014: 195). Pér shembull, pérvojat gjaté procesit arsimor té njé gruaje
heteroseksuale gé i pérket klasés sé mesme dhe grupit etnik dominues jané dukshém té
ndryshme né krahasim me njé grua gé ka lindur né njé familje punétore, njé grup etnik pakicé
dhe éshté lezbike. Pabarazité sociale nuk bazohen gjithmoné né pabaraziné klasore, sepse
identiteti klasor nuk duhet té jeté dhe shpesh nuk éshté gendror. Ky term na ndihmon té
kuptojmé se fémijét nuk jané né té njéjtén pozité té deprivilegjuar nése marrim parasysh vetém
burimet klasore té pabarazisé. Té genit i varfér mund té jeté shumé mé sfiduese pér romét sesa
pér popullatén shumicé, sepse fémijét romé pérballen me forma té ndryshme té diskriminimit
etnik pérveg diskriminimit klasor.

34 https://gpseducation.oecd.org/revieweducationpolicies/#!node=41746&filter=all
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